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videobandformedlad sjalvkonfrontation och dyadisk konfrontation 



Bernhard Bierschenk 



I denna rapport redovisas och diskuteras resultatet av lararkandidaters 
sjalvbedOmningar i samband med videobandformedlad sjalvkonfrontation 
och dyadisk konfrontation. Ett skattnings- och varderingsformular, som 
innehaller sex kategorier av subjekt-objekt relationer, har utvecklats. 
Matin strumentets validitet och reliabilitet granskas och diskuteras. I an- 
slutning till denna redovisning fSljer en variansanalytisk bearbetning av 
lararkandidaternas observationsdata. ANOVA har utfSrts i tre steg: 
(1) granskning av mOnster i F-kvoterna, (2) granskning av precisionen 
och styrkan i F-kvoterna och (3) efterprSvningar i form av kontrast- 
analyser. Detaljinformation till denna resultatanalys och resultatet av 
kontrastanalyserna redovisas i form av bilagor. 
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1. PROBLEM 



Utvecklingen av interna televisions system och videobandspelare (ITV/VR- 
tekniken) tillater nya forskningsmetodiska tillviigagangssatt for ett syste- 
matiskt och kontrollerat studium av interaktionsprocesser. For att studera 
metodens anvandningsmojligheter vid handledning av lararkandidater i un- 
dervisningssammanhang utformades en experimentell under sokning. Expe- 
rimentets bakgrund och design har beskrivits i Bierschenk (1971 c). En av 
huvudproblemstallningarna som presenterades i rapporten ar: Vilka effek- 
ter har den experimentella paverkan, dvs traditionell handledning och/eller 
externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR pa. fpp sjalvbedomning 
(perception och vardering)? Ett valkant fenomen inom perceptionspsykolo- 
gin ar att individens specifika perceptions- och varde rings struktur medfor 
individspecifika tolkningar av objekt och handelser. Nedan redovisas en 
utvardering av fpp perceptioner och varderingar sasom dessa har blivit 
manifesterade i ett perceptions- och varderingsformular, kallat F III. 

Ur vetenskaplig synpunkt vet man strangt taget mycket litet om pa. vil- 
ket satt manniskor far kunskap om sin omgivning och pa vilket satt percep- 
tions- och varderingsprocesser ar relaterade till operationer eller hand- 
lingar. Men processen tycks pa nagot satt sammanhanga med vart satt 
att anvanda den information vi far formedlad genom vara sinnesorgan. Hade 
t ex individens normstruktur varit perfekt korrelerad med den aktuella un- 
dervisningssituationen, skulle vi a ena sidan via de erhallna ingangsdata 
ha tillgang till individens normstruktur och a andra sidan kunna beskriva 
all information som finns tillganglig i en undervisnings situation. 

Vi skulle kunna ange exakt pa. vilket satt normstrukturen forandras, 
nar nya parametrar infors eller gamla forandras. Men eftersom fpp ager 
olika modeller av verkligheten, som inte helt sammanfaller med det "ob- 
jektiva" forhallandet, dvs med niikrolektionen, uppstar en informations - 
forlust eller osakerhet. Att kunna definiera "hela perceptions-och varde - 
rings struktur en" ar logiskt sett omojligt, och eftersom vi inte kan speci- 
ficera perceptions- och varderingsstrukturen fullstandigt, vet vi naturligt- 
vis inte heller om vi har ett matin strument av "full" validitet. Vi maste 
alltsa valja det nast basta alternativet, namligen att pa ett indirekt satt 
skatta instrumentets validitet. Validitetsproblemet diskuteras i kapitel 3. 

Varje individ har pa varje enskild skala som ingar i F III ett observa- 
tionsvarde som mer eller mindre exakt aterspeglar individens "sanna" 
varde. Med vilken precision matinstrumentet mater blir foremal for en 
reliabilitetsgranskning i kapitel 3. Hur "objektivt" fpp percepierar och 
varderar den aktuella undervisnings situationen behandlas daremot i en 
separat rapport (Bierschenk, 1972 b). 



2. NAGRA FORUTSATTNINGAR 



Det antas att en individ kan vardera och varderar sig sjalv som instrument 
for att uppna ett mil. Detta antagande medfor fragan om vilka kriterier in- 
dividen anvander sig av for bedomning av den egna prestationcn. Resultatet 
av fpp (l) forestallning om i vilken riktning en viss situation forandras nar 
en handlingsplan utfors, (2) perception av situationen i fraga efter att hand- 
lingen har utforts samt (3) forestallning av en idealsituation som individen 
onskar uppna determinerar forandringens storlek och riktning. Resultat- 
analysen utgor ett forsok till skattning av fpp satt att valja alternativa per- 
ceptioner och varderingar och ej pa vilket satt fpp valjer alternativa hand- 
lingar. For att man skall kunna verifiera en existerande forestallning forut- 
sattes prediktioner. Individen maste alltsa. testa forestallningens anvand- 
barhet (Miller, m. f 1 I960, s 175). 

Pa experimentets fenomenologiska utgangsposition baseras saledes an- 
tagandet att det for fpp ar mera naturligt att visualisera vad som borde vara 
och att fokusera uppmarksamheten pa. inkongruensen mellan den tankta si- 
tuationen och den aktuella situationen, an att visualisera ett antal alterna- 
tiva mojligheter. Man har forsokt att pa. manga olika satt bestamma indivi- 
dens perceptions- och varderingskriterier. En kritisk granskning av de 
olika "sjalv-ideal"-kvoterna och kvoterna for sjalvobservation - observation 
genom andra, finns i Wylie (1961, ss 245-249, ss 276-285). Som framgatt 
ar den vasentliga problemstallningen for denna rapport inte att kartlagga 
de enskilda individernas perceptions- och varderingsstruktur. Det antas att 
fpp i de olika grupperna percipierar och varderar (inom slumpmassiga gran- 
ser) pa. samma satt, dvs gruppernas observationsdata skiljer sig ej pavis- 
bart fran varandra. Huvudsyftet med resultatanalysen ar att granska om 
den experimentella paverkan pavisbart forandrar individens perceptioner 
och varderingar. Ett studium av eventuella perceptionsforandringar till 
foljd av de olika paverkningskombinationerna forutsatter att det finns val- 
mojligheter och att undersokningsplanen innehaller ett tidsintervall. Att fpp 
skall kunna bete sig malmedvetet betyder dessutom att olika handlingspla- 
ner eller -strategier existerar. En grundlaggande forutsattning for utbild- 
ningsprocessen ar bl a dels att handlingsplaner, dels att enskilda handlingar 
eller taktiker framgangsrikt kan formedlas. 

Malsattningen med denna paverkan ar att astadkomma beteendemodifi- 
kationer (t ex lara sig ny fardighet) hos lara.rkandidaten. Denna process 
paborjas vanligen med att t ex nagon larare i metodik eller pedagogik for- 
medlar ett "kommunicerbart" program bestaende av pedagogisk-psykologiska 
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och/eller metodiska instruktioner. Lektorn formedlar i detta syfte mer 
eller mindre schematiskt (verbalt eller icke verbalt) vad han forvantar sig 
att lararkandidaten skall utfora. Men att en viss undervisningsstrategi eller 
-taktik har framforts i verbal form betyder ej nodvandigtvis att lararkandi- 
daten ocksa har kunnat folja framstallningen. Annu mindre betyder denna 
kommunikationsform att lararkandidaten har utvecklat nya perceptions- 
och varderingskriterier eller "korrekta" undervisningstaktiker som tillater 
genomforandet av en undervisningsstrategi eller -plan. Situationen som 
skall granskas i resultatanalysen ar foljande: 

Handledaren diskuterar, i en dyadisk konfrontations situation, med ut- 
gangspunkt fran en viss undervisningsstrategi, ett antal taktikcr (konkreta 
handlingsforslag) i syfte att formedla sin undervisningsstrategi. Lararkan- 
didaten utgar daremot fran vissa konkreta taktiker (bl a observerade under 
egen skolgang) och arbetar mot malet att utveckla en strategi. Men aven om 
handledare och lararkandidat ofta startar fran olika positioner, arbetar de 
mot samma mal, namligen att utveckla en lamplig undervisningsplan. Re- 
sultatanalysen galler i forsta hand att granska om handlcdarens formedlan- 
de av en viss undervisningstaktik eller strategi har medfort att fpp har ut- 
vecklat kriterier som pavisbart skiljer sig fran sadana kriterier som fpp 
utvecklat pa grund av den extenat formedlade konfrontationen med den egna 
unde rvi sningen . 

N&r det galler fpp sjalvskattningar kan experimentets fragestallning 

formuleras om till foljande hypoteser: 

H • traditionell handledning ger ingen effekt 

H n : sjalvkonfrontation via ITV/VR ger ingen effekt 

H_: kombination av traditionell handledning och sjalvkonfrontation via 
ITV/VR ger ingen effekt. 

Vi kan alltsa granska i vilken utstrackning den experimentella paverkan 
har medfort diskriminativa skillnader. 
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3. VALIDITET OCH RELIABILITET I MATNINGEN 



Den statistiska utvarderingen av experimentet foljer den i tabell 9 (Bier- 
schenk, 1971 c, kap 10) presenterade analysplanen. Resultatanalysen byg- 
ger dels pa en a priori metod, dels pa strukturanalysmetoder. A priori 
metoder baseras i stort sett pa testkonstruktorens uppfattning om ett feno- 
men, dvs bygger pa subjektiva bedomningar och logiska indelningsgrunder. 
Strukturanalystekniken baseras daremot pa matematiskt- statistiska model- 
ler som tillater en statistisk sammanvagning av de observerade variablerna, 
dvs en empirisk eller operationcll definition av dimensionerna i ett mat- 
instrument. De test som kom till anvandning ar for skningsinstrument och 
ej standardiscrade test. Men tack vare anvandningen av en kontrollgrupps- 
design ar en standardisering i detta sammanhang av mindre betydelse (se 
Cattell & Warburton, 1967, s 6). 

Nar man syftar till att konstruera ett personlighetspsykologiskt test 
som har validitet och mater objektivt, kravs det att man rcdovisar och be- 
skriver instrumentets validitet och reliabilitet. Problem i samband med 
testets homogenitet och reliabilitet ar centrala amnen i varje psykometrisk 
larobok, men enligt Cattells mening av sekundar betydelse nar det galler 
personlighetsforskningen (Cattell & Warburton, 1967, s 6). Han menar, att 
dessa matt ar helt ointressanta om matinstrument ar en "inspired creation", 
och om sa ar fallet ar dessa matt i allmanhet irrelevanta pa grund av att 
reliabilitetsvariationer vanligen ar en funktion av testlangd och stickprovs- 
varians (se ocksa Lord & Novick, 1968, ss 129-131). Cattell (s 6) samman- 
fattar sin uppfattning pa foljande satt: 

". . . it is more important that a test be well conceived than that it be factor 
valid, that it be item valid than reliable; and that it be reliable rather than 
over -standardized on superfluos thousands of cases. 

Det ar dessutom mojligt att definiera och skatta reliabiliteten pa manga 
olika satt (se Lord & Novick, 1968, ss 198-199) och det har anvants olika 
metoder (ofta utan redogorelse for vilka) for att beskriva ett instruments 
reliabilitet. Men att redovisa en reliabilitetskoefficient utan ytterligare in- 
formation ar, som framgatt, av relativt ringa varde vid en beskrivning av 
matinstrumentet ifraga. Rozeboom (1966, s 375) t ex kailar reliabilitets- 
mattet "the poor man's validity coefficient". 

I syfte att beskriva eller granska ett matinstrument borjar man vanli- 
gen med en redogorelse for testets reliabilitet och namner darefter nagot 
om instrumentets validitet. Denna tradition, framfor allt i den pedagogisk- 
psykologiska litteraturen, hanfor sig kanske till en overvardering av saval 
reliabiliteten som homogeniteten pa bekostnad av validiteten. Detta tycks 
ej vara nagon tillfallighet, eftersom man med validitet vanligen avser 
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innehallsvaliditet som for det mesta ur praktiska synpunkter har bedomts 
som helt tillfredsstallande nar det galler kunskapstest. Overfors denna tra- 
dition till den personlighetspsykoiogiska forskningen, kan det latt leda till 
att man foredrar att mata nagot som ar ointressant men resulterar i mycket 
hoga korrelationskoefficienter i stallet for att mata nagot vasentligt som 
medfor mattliga reliabilitetskoefficienter. Diskussionen har niirmast till 
syfte att scitta reliabilitetsmattet i sitt ratta sammanhang (se aven Lars son, 
1971). Naturligtvis bor man strava efter att de olika matten i samband med 
testbeskrivningen uppnar onskade varden. Aven om man i regel kan utga fran 
den klassiska testteorin kan en blind tillampning av modellen medfora fel- 
skattningar. Den klassiska reliabilitetsmodellen utvecklades i samband med 
intelligens- och kunskapstest clar avvikelser fran forutsattningarna i regel 
torde vara sma, medan det i personlighetspsykoiogiska sammanhang kan 
uppsta betydligt storre avvikelser. Eftersom reliabilitetsmattet forst far 
sitt ratta perspektiv nar det betraktas som en modifierande storhet for va- 
liditeten, redovisas forst nagra synpunkter pa validiteten i experimentets 
huvudinstrument F III. (For utforlig diskussion av validitetsproblem han- 
visas till Cattell & Warburton, 1967, ss 30-52.) 



3. 1 Validitet 

Skattningsformularet F III ar huvudinstrument for granskning av i vilken ut- 
strackning de olika paverkningskombinationerna har lett till statistiskt sig- 
nifikanta effekter. Vid utvecklingen av matinstrumentet borjade vi fran 
"scratch". Konstruktion och urval av matinstrumentet baserades pa foljande 
fragestallning: Vad ar det egentligen som lararkandidater talar om for oss 
nar de blir konfronterade med den egna undervisningsprestationen via ITV/VR- 
tekniken? Utvecklingen av matinstrumentet paborjades med det tidigare namn- 
da forforsoket (vt 1968). Lararkandidaternas kommentarer under sjalvkon- 
frontationsprocessen spelades in pa ljudband och blev sedan foremal for en 
innehallsanalytisk bearbetning. Ett sadant lnaterial medfor naturligtvis manga 
svarlosta problem nar man pa. ett framgangsrikt satt vill kategorisera och 
koda den pa. sa satt genererade datamassan. Det utvecklade kategorisystemet 
samt innehallsmetodiska problem har redovisats tidigare (Bierschenk, 1971 a). 

Att med hjalp av en innehallsanalytisk metod kunna fanga in "idiosynkra- 
tiska" responser till externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR ger 
experimentatorn tillfalle att kunna konstruera sadana pastaenden som ater- 
speglar de dimensioner som fpp sjalva viiljer ut och som ar differentierande 
i den grad som fpp sjalva bestammer. Vid anvandningen av ITV/VR-tekniken 
som utbildnings- och forskningsinstrument har man i det stora flertalet av 
under sokningar fallit tillbaka pa kand testmetodik. Men vill man besvara den 



- 8 



speciella problemstallningen for under sokningen ifraga, kan man for det 
mesta inte anvanda gamla test pa. en ny fragestallning. Den innehallsanaly- 
tiska bearbetningen pa vilken skattnings- och varderingsinstrumentet F III 
har baserats, resulterade i en framgangsrik kategorisering och kodning av 
lararkandidaternas spontana och simultana kommentarer under ateruppspel- 
ningen av de videobandade mikrolektionerna. De enskilda katcgorierna har 
sedan formulerats om till de pastaenden som utgor matinstrumentet F III. 
Man har i oiika sammanhang kunnat pavisa att innehallsanalystekniken kan 
leda till en valid systematisering av verbala kommentarer, sett i relation 
till individens psykologiska till stand. Att empiriskt demonstrera en viss 
innehallsanalystekniks validitet medfor samma svarigheter som validitets- 
problemet medfor i saraband med andra analystekniker (se Gerbner, m fl, 
1969). Problemet ligger i svarigheten att definiera en viss fragestallning 
exakt, varfor det ocksa ar mycket vanskligt att uttala sig om i vilken ut- 
strackning man har astadkommit en framgangsrik matning av det som skulle 
matas. Med hansyn till att man i manga under sokningar har anvant sig av 
test som ursprungligen konstruerats i annat syfte, bor det poangteras att 
matinstrumentet for denna undersokning har utvecklats pa basis av sadana 
aspekter som de berorda individerna (lararkandidaterna) anser vara vasent- 
liga i samband med en externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR. Ef- 
tersom vi f n annu ej mera precist kan specificera de enskilda dimensio- 
nerna i instrumentet kan vi naturligtvis ej heller mera direkt, dvs pa ett 
tekniskt satt, ange om instrumentet framgangsrikt mater vad vi dnckar miita. 
Det vi onskar mata ar foljande 6 olika subjekt-objekt relationer 



1. ego-ego relation 

2. ego-elev relation 

3. ego-icke personella objekt 
relation (IPO) 



4. elev-ego relation 

5. elev-elev relation 

6. elev-IPO relation 



som har beskrivits och definierats i samband med utvecklingen av kategori- 
systemet. Aven om instrumentet med hansyn till innehallsanalysen enbart 
kan sagas ha innehallsvaliditet sd maste denna betraktas som en vasentlig 
och mycket onskvard validitetsform som, nar det galler personlighetspsy- 
kologiska test, ofta saknas eller pa. mycket losa grunder pastas finnas. 
Innehallsvaliditeten bygger pa. a priori konstruerade dimensioner. Innehalls- 
analysrapporten som namndes ovan maste betraktas som en solid basis for 
pastaendet att matinstrumentet har innehallsvaliditet. Att indikera innehalls- 
validiteten for instrumentet med hjalp av dimensionsanalytiska metoder in- 
gar i under sokningen, eftersom varje matinstrument i sig sjalvt kraver att 
dess validitet empiriskt pavisas. Som en allman basis for instrumentets 
validitet betraktas dess anvandbarhet for en systematisk matning och en 



etablering av regelbundna relationer. Matin strumentet konstruerades for 
att mata perceptionen och varderingen av lararkandidaternas undervisnings- 
beteenden genom bedomare och ej for att mata vad eleverna larde sig under 
lektionen. 



3. 2 Reliabilitct 

Att kunna etablera regelbundna relationer eller predicera ett visst beteende 
forutsatter att testet visar sig vara ett reliabelt matt. Uppfattningen om vad 
som bor anses vara ett lampligt reliabilitetsmatt ar mycket delad bland test- 
teoretiker. Medan bland andra Cronbach (I960) betraktar "testhomogenitet" 
som det avgorande kriteriet, anser de testteoretiker, som vidareutvecklade 
multivariata analyser (Burt, 1964; Guilford, 1954; Horst, 1965 etc) att en 
hog homogenitet ej ar onskvard, eftersom den minskar den multipla korre- 
lationen med ett kriterium. Som mojliga forluster pa grund av homogenitet 
anges av Cattell & Warburton (1967, s 6): 

1. en minskning av rackvidden, eftersom de olika items ar sa lika var- 
andra att alia smalter samman. Detta medfor en forlust i variansen. 

2. minskning i mojligheten att overfora eller forandra innehallet nar 
man tillampar testet pa olika kulturella undergrupper, dvs det finns 
ingen "buffert" for att fanga upp sadana effekter. 

3. minskning i mojligheten att testa bestamda personlighetsdimensioner, 
eftersom homogeniteten successivt medfor en sammanblandning av en 
allman faktor med en spec if ik faktor. 

Experimentellt har det visat sig att det ar omojligt att hitta "rena" (hogt 
laddade) items for en bestamd personlighetsfaktor. Det finns manga olika 
tekniska tillvagagangssatt for att beskriva ett begrepp eller ett test opera- 
tionellt. Atminstone tva indelningsgrunder skall namnas har. Man kan an- 
vanda sig av faktoranalysmetoder som Cattell & Warburton (1967, s 33) be- 
traktar som huvudmetod for att definiera validitet av ett test i den personlig- 
hetspsykologiska och motivationspsykologiska forskningen. Den andra grup- 
pen skulle da besta av olika korrelationsmatt (i klassisk matteknisk mening) 
och olika logiska operationer (a priori definitioner). 

Ett reliabilitetsmatt som foreligger i samband med Ik sjalvskattningar 

2 2 

ar kommunalitetsskattningen, h., for de olika i F III ingaende items, h. kan 

ses som ett approximativt reliabilitetsmatt som bygger pa en specificering 

av olika variansdelar med hjalp av faktoranalystekniken. (Relationen redo- 

visas bl a i Bierschenk, 1971 b, ss 39-41.) 

2 
Guttman har visat att R. , den multipla korrelationen i kvadrat mellan 

1 2 

x. och de ovriga x-1 variablerna, ar en nedre grans for H. (se Rozeboom, 

1966, s 261; Lord & Novick, 1968, s 535). Samtidigt galler att kommunali- 

teten inte kan overstiga reliabiliteten ^...)- Sammanfattningsvis galler 

2 2 1X 

R^ < H C < R.. 

l — l—ii 
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2 2 

BadeR.. och i synnerhet R. har anvants som skattning av H. , dar den 

senare skattningen blir battre ju storre antalet variabler, x, ar, forutsatt 
att personstickprovet ar stort. 

Faktoranalyserna har, som framgar ur kap 10. 2 (Bierschenk, 1971 c), 
utforts pa en 3-dimensionell datauppsattning, dvs i analysen har tagits han- 
syn till personer, attribut och undervisningstillfallen (testtillf alien). Den 
dataparallellipiped som faktoranalyserades be star av n = 96, x = 79 och 
r = 2. For att kunna analysera dessa tre kategorier med hjalp av en konven- 
tionell faktoranalysmodeli ar det nodvandigt att reducera den 3-dimensionella 
datauppsattningen till en 2-dimensionell datamatris. Experirnentets data- 
uppsattning har lagts ut sa att olika undervisningstillfallen betraktas som 
olika, distinkta personer. (For diskussion se Horst, 1965, ss 315-324.) 
Som framgatt ur Bierschenk (1971 c) har vi utfort 7 olika faktoranalyser, 
korresponderande till 6 olika snitt genom dataparallellipipeden samt en 
overgripande analys. I bilaga 2, tabellerna 1-6 redovisas h. (summan av 
kvadrerade faktorladdningar for item i) f6r den overgripande analysen. 
Ligger ett kommunalitetsvarde ornkring 0. 30, medfor detta att variabelns 
unika varians (specifik varians + felvarians) ar 0. 70. Detta resultat bor 

man tolka sa att variabeln ur reliabilitetssynpunkt ar av ringa varde, efter- 

2 2 

som aven r. i denna analys visar relativt laga varden. De h. -varden som 

redovisas i bilaga 2 ar baserade pa den 6vergripande analysen. Trots att 

2 
h. -varden for undervisningstillfalle 1 och 2 ocksa foreligger, redovisas 

dessa ej, eftersom skattningarna maste betraktas som osakra och, som en 

kontroll visade, for hoga, pa grund av att de ar baserade pa ett for litet 

antal fpp i relation till det stora antal items som ingar i testet. 

De ANOVA-tabeller som kommer att utvarderas nedan tillater en myc- 
ket detaljerad analys. Med hjalp av faktor V ar det m5jligt att granska ef- 
fekterna av den experimentella paverkan pa itemniva. For att resultatredo- 
visningen ej skall bli alltfor detaljerad genomfors analysen enbart for de 
enskilda a priori definierade variabelomradena, dvs summavariablerna. 

I syfte att fa en skattning av reliabiliteten for de enskilda variabelom- 
radena beraknades for varje omrade och varje undervisningstillfalle Cron- 
bachs "coefficient alpha" (a ) (Lord & Novick, 1968, ss 87-90). Berakning- 
en av reliabiliteten genom denna koefficient kraver ej att man forst maste 
bestamma reliabiliteten for ett enskilt item utan koefficienten kan beraknas 
direkt pa en viss given summapoang. a„ utgor en nedre grans for den klas- 
siska reliabiliteten, men detta forutsatter att matfelen ar okorrelerade (se 
Larsson, 1971, s 10). Storleksordningen av a„ ar en funktion av dels antal 
testitems dels homogeniteten i de olika testitems. Denna koefficient ar ej 
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nagon matning av itemhomogenitet utan den bor ses som en estimering av 
reliabiliteten, baserad pa bade den interna konsistensen och antalet items 
som utgor ett visst test eller deltest (Rozeboom, 1966, s 412). De berakna- 
de a„ for variabelomradena 1-6 aspekt a. perception redovisas i tabell 1. 

Tabell 1. Reliabilitet for summavariabel: alfa-koefficient (a r ), genomsnitts- 

-2 -2 

varden for kommunalitet (h ) och multipel korrelation (r ) samt 

homogenitet (r ), aspekt a,. 

S X 



Variabel 


a 




h 2 


r 


1 
-2 

r i 


omrade 


C 
U l 


U 2 


V U 2 


s 


V U 2 


1 Ego-ego 


.72 


.79 


. 46 


.97 


. 58 


2 Ego-elev 


.70 


.58 


.47 


.97 


.59 


3 Ego-IPO 


. 33 


.35 


.50 


.95 


.63 


4 Elev-ego 


.57 


.64 


.49 


.94 


.60 


5 Elev-elev 


.00 


. 31 


.61 


.90 


.70 


6 Elev-IPO 


.64 


.53 


.58 


.89 


.67 



a. : perception 

u . : undervisningstillfalle 1 

u~: undervisningstillfalle 2 

Som framgar ur tabell 1 ger reliabilitetsskattningen genom ct„ en 
tillfredsstallande skattning for variabelomradena ego-ego (1), ego-elev (2), 
elev-ego (4) och elev-IPO (6). For variabelomradena ego-IPO (3) och elev- 
elev (5) avviker denna koefficient markant. En granskning av orsaken till 
att den ej tycks ha fungerat visade att det ej firms nagon namnvard itemko- 
varians for variabelomradena (3 cch 5). De enskilda items som beskriver 
variabelomradena 3 och 5 har tydligen medfort relativt heterogena skatt- 
ningar. Ett lagt varde for variabelomrade 5 borde dessutom kunna forklaras 
med att det enbart bestar av 4 items. Anmarkningsvart ar darfor det hoga 
vardet for variabelomrade 6 trots att detta enbart innehaller 4 items. Va- 
riabelomrade 6 utmarkes av ett hogt varde for itemkovariansen. Bade den 

genomsnittliga multipla korrelationen (r ) och den genomsnittliga kommuna- 

-2 

liteten (h ) redovisas i tabell 1 ovan. Som jamforelsekriterium redovisas 

ocksa. en homogenitets skattning enligt Spearman-Browns "prophecy" -formel 

(Rozeboom, 1966, s 408) men med alia reservationer for dess forutsatt- 

_2 

ningar. For berakningen av formeln har anvants r . Denna homogenitets - 

skattning implicerar att a„ for variabelomradena 3 och 5 ej tycks vara na- 
gon lamplig skattning. 

2 
I bilaga 2 (tabellerna 1-6) redovisas h. -vardena for varje enskilt item 

2 \ 

samt respektive r. -varden, baserade pa bada undervisningstillfallena. Vilka 
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2 2 

items sorn med hansyn till respektive items h. -varde och r. -varde syns vara 

tillfredsstallande anges med (+). De items som ur reliabilitetssynpunkt ar 

tvivelaktiga anges med (-) i tabellens sista kolumn. Avgorandet huruvida ett 

visst item bor anses ha otillfredsstallande gemensam varians baseras pa 

2 
kriteriet h. < . 30. I bilaga 2 redovisas samtidigt vardena for aspekt a~, 

medan resultatet for a , aspekt a ? redovisas i tabell 2. 

Tabell 2. Reliabilitet for summavariabel: alfa-koefficient(a„), genomsnitts- 

-2 -2 

varden for kommunalitet (h. ) och multipel korrelation (r. ) samt 

homogenitet (r ), aspekt a ? . 



Variabel- 




•v 


fi 2 


r 


-2 

r 


omrade 


U l 


c 

U 2 


V U 2 


s 


U l +U 2 


1 Ego-ego 


. 00 


. 12 


. 45 


.96 


.56 


2 Ego-elev 


. 16 


. 12 


.45 


.97 


.57 


l 3 Ego-IPO 


. 37 


.43 


.43 


.94 


.56 


! 4 Elev-ego 


.74 


.80 


.58 


.96 


.69 


1 5 Elev-elev 


.00 


. 00 


.54 


.89 


.66 


1 6 Elev-IPO 


. 32 


.24 


.38 


.82 


• 53 ! 



a • vardering 

u,: undervisningstillfalle 1 

u_: undervisningstillfalle 2 

Som framgar ur tabell 2 visar a for aspekt a~ med undantag for elev- 
ego relationen mycket laga varden. Detta resultat har uppkommit genom att 
itemkovariansen ar nastan lika med eller overstiger summavariansen (a 
blir negativ) vilket implicerar att summavariabeln ar oreliabel. Men efter- 
som det for varderingsaspekten finns ett antal items dar fpp skattning ar 
klicheartad ar a„ ett klart olampligt matt med hansyn till att den ar en nedre 
grans for reliabiliteten. Som framgar ur tabell 2 visar namligen homogeni- 
tetsskattningen och den genomsnittliga multipla korrelationen tillfredsstal- 
lande varden. Resultatet bor tolkas sa att fpp varderingar av ett antal items 
ar utan nagon storre variation som visserligen innebar att sambandet ar per- 
fekt, men utan variation kan a ej fungera som nagon lamplig skattning av 
reliabiliteten i en summavariabel. 

Ego-ego relationen ar i formular F III operationellt definierad genom 
22 items. I samband med ANOVA uteslots 2 items (8, 9) eftersom dessa har 
tva negativa andpunkter. I bilaga, 4:1-4:6, redovisas alia 22 items. Vilken 
pol av de olika 79 bipolara skalorna som bor anses vara den positiva bedom- 
des av tre av varandra oberoende bedomare. Bedomningen redovisas i bi- 
laga 5. Skalvandningcn genomfordes enbart for sadana items, dar alia tre 
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bedomarna har varit av samma uppfattning. (Item 4 b har av misstag vants 
i fel riktning. ) Som framgar ur bilaga 2:1 har enbart ett item (a ? ) ej uppfyllt 
kriteriet. 

Ego-elev relationen ar i skattningsformular F III definierad genom 27 
items. Vid den variansanalytiska bearbetningen uteslots 3 items (2, 11, 14) 
pa grund av att dessa har tva negativa poler. De aterstaende 24 items redo- 

visas i bilaga, 4:7-4:13. Som framgar av bilaga 2:2 har endast tva items for 

2 2 

aspekt a, och tva items for aspekt a ? ett h. -varde som ej uppfyller h. > . 30. 

Ego-IPO relationen ar i skattningsformular F III definierad genom 12 
items. I AN OVA ingar samtliga. I bilaga, 4:14-4:17,. redovisas dessa. Som 
framgar av bilaga 2:3 har endast ett item for aspekt a. re suite rat i en obe- 
tydlig gemensam varians och en jamforelsevis lag multipei korrelation. 

Elev-ego relationen definieras genom 10 items. Alia dessa ingar i 

ANOVA. I bilaga, 4:18-4:21, redovisas alia 10 items. Av bilaga 2:4 fram- 

2 
gar att endast ett item for aspekt a, har ett h. -varde som ar ^ . 30, dvs 

relativt lag gemensam varians. 

Elev-elev relationen definieras genom 4 items, som alia ingar i analy- 

sen. I bilaga, 4:23-4:24, redovisas dessa 4 items. Som framgar av bilaga 2:5, 

tabell 5 ar vardena genomgaende hoga. Trots att tre av fyra items visar hoga 

2 
h. -varden, visar alfa-koefficienten ett mycket lagt varde. Detta resultat kan 

1 2 

bland annat forklaras med att dessa items visserligen har hoga h. -varden 

med hansyn till hela testet men, som anfordes ovan, itemkovariansen ar 

mycket lag inom detta variabelomrade. 

Elev-IPO relationen ar definierad genom 4 items som alia ingar i ANOVA. 

De enskilda items redovisas i bilaga 4:26. Inget av dessa items (jfr bilaga 2:5, 

2 2 

tabell 6) har ett h. -varde < . 30. Aven dessa items visar relativt hoga h. - 

varden. Dessutom visar alfa-koefficienten atminstone for aspekt a, ett hogt 

varde med hansyn till att det endast galler fyra items. Nar det galler aspekt 

2 2 

a~ har ett item ett h. -varde < . 30. Dessutom ligger dessa h. -varden (utom 

for item 2) mycket lagt. Item 2 ar kanske ocksa nagot specifikt i detta sam- 
manhang. Detta resultat kanske bl a forklarar den laga a„ . Den paverkas 
dock ocksa av att det endast galler fyra items. 

For skattningen av reliabiliteten i fpp sjalvbedomningar har flera olika 

2 2-2-2 
matt (a„, h. , r. , h , r ) anvants och diskuterats. 

Cronbachs alfa-koefficient som en skattning av reliabiliteten i en viss 

summavariabel fungerade i ett antal fall ej. Orsaken till detta ar troligen 

den bristande kovariansen i respektive variabelomrade. Resultatet skulle 

kunna tolkas sa att fpp vardering med hansyn till de items som visar varians 

ger uttryck for mycket heterogena reaktioner. Har man i minnet att det har 

galler sjalvskattningar sa betyder detta att varje fpp varderar varje enskilt 
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item pa ett mycket individspecifikt satt, dvs det finns en tamligen stor in- 
kongruens mellan de enskilda fpp varderingsstruktur. 

Baseras daremot avgorandet i vad man de enskilda variabelomradena 
i formular F III kan betraktas som reliabla pa den genomsnittliga kommuna- 
liteten och den genomsnittliga kvadrerade multipla korrelationen, sa. kan 
man saga, att summavariablerna har tillfredsstallande reliabilitet. Dess- 
utom visade en granskning av reliabiliteten pa itemnivan tillfredsstallande 
varden. 
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4. ANOVA AV LARARKANDIDATERNAS SJALVBEDOMNING 



De variansanalytiska principcr som galler for en-, tva- ellcr tre-faktoriella 
designer kan direkt generaliseras till designer av hogre ordning, dvs en- 
faktoriella designer kan ses som en replicering i tvafaktoriella designer och 
tvafaktoriella designer kan ses som replicering inom ramen for trefaktoriella 
designer etc. Den i Bierschenk (1971 c) kapitel 5 beskrivna dcsignens pre- 
cisionsfaktorer (aspekt (A), f rigor (V)) har inforts for att kontrollera dessa 
faktorers effekter med hansyn till de olika nivaerna i sjalvkonfrontation via 
ITV/VR (faktor T) och traditionell handledning (faktor H) samt mikrolektio- 
nerna (faktor U). Matningarna i dessa precisionsfaktorer och i faktor U ar 
repeterade, dvs alia nivaer i resp faktor administreras till varje enskild fp. 
Dessa faktorer har helt enkelt till uppgift att oka experimentets precision med 
hansyn till jamforelserna avseende faktor H och T. En uppstallning av ANOVA- 
tabellerna redovisas i bilaga, 2:6-2:11. Eftersom alia observationer inom en 
viss cell har utforts under samma paverkningskombination, har alia effekter 
som ar relaterade till den experimentella paverkan hallits konstanta, varfor 
dessa effekter ej bidrar till inom-cellvariationen. Till felvariansen bidrar 
skillnader mellan fpp fore experimentets borjan, vissa variationer under 
experimentets gang eller okontrollerade forandringar i den experimentella 
tekniken och effekter pa grund av unika samspel mellan fpp och paverkan etc. 

Den utokade designen medfor inte enbart ett okat antal F-test for en och 
samma dataupps attain g utan den tillater ocksa att man separerar all poten- 
tiell information i experimentets dataupps attain g i distinkta delar, dvs varje 
enskild del aterspeglar endast en speciell aspekt av experimented 

Modellen antar implicit homogenitet i kovariansmatriserna, som ar re- 
laterade till de repeterade matningarna och som ligger till grund for F-testens 
validitet. Detta innebar ett rnycket restriktivt antagande. Homogenitetsanta- 
gandet innebar namligen att datauppsattningen maste motsvara ett i forvag 
definierat monster i dessa kovariansmatriser for att det statistiska testet 
skall kunna betraktas som exakt. Maste man ifragasatta homogenitetsanta- 
gandet for kovariansen bor man tillampa en konservativ, dvs mera restriktiv 
provning. Det kritiska vardet i denna provning definieras darvid, genom att 
man dividerar frihetsgraderna i namnaren och taljaren med (df - 1), dar 
df: antal frihetsgrader for resp faktor (se Winer, 1962, s 340). Detta test, 
tillampades vid provning av F-kvoterna for faktor V och alia samspel som 
innehaller denna faktor. Dessutom kan man gardera sig mot patagliga av- 
vikelser fran homogenitetsantagandet, som Nortons studier visar (se Lind- 
quist, 1953, ss 78-86), genom att tillampa en hog signifikansniva. Aven 
denna sakerhetsatgard har tillampats for resultatanalysen. 
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Signifikansnivan bestamdes darfor till F qq (i, 92) = 7. 08, som innebar att 
risken for fel av typ I, aven for utpraglade awikelser fran normalfordelningen, 
i realiteten ej overstiger . 02 (se Lindquist, 1953, s 81). 

Nackdelcn med denna mera komplexa design ar att den kriiver ett stort 
antal F-test som i sin tur okar sannolikheten for att ett visst antal test resul- 
terar i slumpmassiga signifikanser. Eftersom vissa F-test ej ar oberoende 
av varandra ar det mycket svart att skatta antalet F-test som slumpmassigt 
har blivit signifikanta. Man bor darfor ej lagga alltfor stor vikt vid vissa iso- 
lerade resultat som kanske tillfalligt blivit signifikanta. 

Vagledande i resultatanalysen bor vara monstret i F-testen och tolkbar- 

heten av resultaten samt sambandsstyrkan mellan kriteriet och resp prediktor. 

2 
Som ett matt for skattningen av sambandsstyrkan beraknades Hays u index 

(for diskussion se Hays, 1969, ss 381-385, 424, 547-548; Kerlinger, 1967, 

ss 203-204). Resultatet av w diskuteras langre fram. 

Som signifikansniva for bade signifikanta F-test och for utforda kontrast- 

analyser (se bilaga 3) faststalldes for alia ANOVA-tabellerna F on (1, 92) = 

• 77 

= 7. 08. Denna signifikansniva samt de tidigare diskuterade kraven for redo- 
visning av de experimentella data bestamdes for att motverka tendensen att 
basera relativt ingaende resultatdiskussioner pa sma skillnader och for att 
undvika mojligheten till langtgaende slutsatser grundade pa obefintliga skill- 
nader. Denna tendens patraffar man tyvarr alltfor ofta i forskningsrapporter. 
Som exempel kan namnas Oliveros (1964) resultatdiskussion som ar baserad 
bl a pa att 1 eller 2 items ledde till signifikanta skillnader med a< 0. 05. 
For ovrigt hanvisas till den tidigare presenterade litteraturredovisningen. 

Att ange med vilken precision en viss matning har utforts maste betrak- 
tas som ett grundlaggande kra.v i varje resultatredovisning. Av vilken storlek 
en viss skillnad bor vara for att den kan anses utgora en vasentlig informa- 
tion har mycket sallan diskuterats vid rapportering av experimentella resul- 
tat i beteendevetenskapliga sammanhang. Finns det ej tillfredsstallande er- 
farenheter inom ett visst forskningsomra.de eller for en speciell problem- 
stallning, kan det vara svart att pa objektiva grunder dcfiniera en "stor" 
effekt for den alternativa hypotesen. Vad som ar en liten, mellanstor eller 
stor effekt kan darfor verka som enbart ett tillagg av kvalitativa adjektiv, 
som ej bidrar till en meningsfull beskrivning av de funna forskningsresulta- 
ten. Men aven om det ar problematiskt att definiera storheten for en viss 
effekt, vill jag kraftigt poangtera att man ej fir undvika denna uppgift. Att 
pasta, att man absolut inte har mojlighet att veta hur stor en given effekt bor 
vara betyder att man ej heller har nagon logisk basis for att avgora antalet 
observationer som ar nodvandiga. 
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Uttrycker man storleken av en viss effekt i form av prediktorvarians 
och skulle man flw 2 =0. 0099 (ca 1 % av den totala variansen i populationen 
ar systematisk varians), si. bor man betrakta detta som en liten effekt. 
Cohen (1969, s 279) skriver: 

"The investigator who is inclined to disregard ES criteria for effects this 
small on the grounds that he would never be seeking to establish such small 
effects needs to be reminded that he is likely to be thinking in terms of 
theoretical constructs, which are implicitly measured without error. Any 
source of irrelevant variance in his measure (psychometric unreliability, 
dirty test tubes, luck of experimental control, or what ever) will serve to 
reduce his effects size as measured, so that what would be a medium or 
even large effect if one could use 'true' measures may be attenuated to a 
small effect in practice. " 

Som effekt (ES) av mellanstorlek anger Cohen (1969, s 280) en prediktor- 
varians avw 0. 0588, dvs inte fullt 6 % av den totala variansen av de kom- 
binerade populationerna kan betraktas som systematisk varians. Den opera- 

tionella definitionen av en stor effekt som Cohen foreslagit innebar en pro- 

2 

portionell prediktorvarians avu 0. 1379, dvs en effekt som ar nagot mer an 

dubbelt sa stor som en effekt av mellanstorlek. 

Signifikanta F-kvoter ar som s ammanf attande test mycket anvandbara 
indikatorer for en systematisk forandring, men forst en noggrann detalj- 
granskning tillater en meningsfull tolkning av experimentet. Av detta skal 
blir bestamningen av precisionen (sambandsstyrkan) i effekterna av avg5ran- 
de betydelse^ Generellt kan alltsa sagas att den mest vasentliga delen av 
dataanalysen bor jar nar de experimentella data granskas (med precisions - 
problemet i minnet) i syfte att studera vad som fororsakade det experimen- 
tella utfallet. Med ledning av precisionen och styrkan i sambandet avgors 
alltsa om det ar meningsfullt att granska och kommentera de enkla effekter- 
na i respektive paverkningskombination. Mot bakgrund av denna diskussion 
genomfordes resultatanalysen i foljande tre steg 

1. tolkning av monster i F-testen 

2. granskning av precisionen och styrkan i F-testen 

3. efterprovningar 

Eftersom det kan vara svart att definiera vad som kan anses vara en infor- 
mation av substantiellt varde, har resultatredovisning utforts med tanke pa. 
att experiment i beteendevetenskaplig forskning enbart kan utforas i relativ 
isolering. Denna situation overensstammer ofta ej med de statistiska krav 
som larobocker staller. Skall forskningen leda till sadana resultat som for 
utvecklingen vidare, kravs det naturligtvis all omtanksamhet och alia kontrol- 
ler som i ett aktuellt experiment ar mojliga, men forskningshypoteser bibe- 
halles eller forkastas ej "in the cavalier way" som statistiska larobScker 
tycks implicera (Hays, 1969, s 459). 
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4. 1 Monster i F-testen 

For varje variabelomra.de utfordes en separat variansanalys. I tabell 3 
(s 19) nedan redovisas resultatet for alia 6 variabelomradena. F-kvoterna 
granskades i syfte att beskriva tolkbara monster. I detta sammanhang kan 
det vara av intresse att aven F-test ( a < 0. 05) redovisas eftersom dessa 
kan bidra till att ett monster framtrader tydligare. 

Faktor V har lett till signifikanta effekter i alia 6 variabelomradena. 
Dessa effekter baserar sig pa en medelbedomning i varje enskilt item 
(aspekt a. och a ? ) och betyder att medelbedomningen i de enskilda items i 
hog grad skiljer sig fran varandra. Ur tolkningssynpunkt ar denna informa- 
tion dock av mindre intresse. Av samma skal tas ej heller nagon hansyn till 
de signifikanta samspelseffekter som involverar faktor V. En narmare 
granskning avses alltsa ej for faktorn. Detta anges i tabell 3 genom att alia 
variationsorsaker som inbegriper faktor V har grupperats i tabellens nedre 
del. 

Faktor A resulterade ocksa i pavisbara effekter for alia 6 variabel- 
omradena. Faktorn innebar att fpp perception (a.) eller vardering (a^), 
oavsett den experimentella paverkan sedd over alia items, skiljer sig fran 
varandra. I motsats till faktor V tillater faktor A en differentiering av per- 
ceptions- och varderingseffekterna. Av detta skal finns denna faktor som 
ett separeringsmoment i tabellens ovre del. 

Blir i en variansanalys bade huvud- och samspelseffekter signifikanta, 
kan samspelseffekterna ofta vara av storre intresse for resultattolkningen. 
En analys av de enkla effekterna i den signifikanta paverkningskombinationen 
tillater storre tolkningsmojligheter. Tolkningen av monstret som F-kvoterna 
bildar i forsta delen av tabell 3 kan ske dels genom en granskning av de ex- 
perimentella faktorernas olika samspel (tabellen granskas kolumnvis), dels 
genom en granskning av varje variationsorsak sedd over alia 6 variabelom- 
radena (tabellen granskas radvis). , 

Som framgar ur tabell 3 accepteras med hansyn till den Svergripande 
effekten i faktor T och H nollhypotesen for alia 6 variabelomradena. Ett 
mycket anmarkningsvart resultat. Att faktor T ej resulterade i nagon signi- 
fikant effekt ar kanske ett vantat resultat. Genom att lararkandidaterna ej 
ges nagon modell for ett "bra undervisningsbeteende" finns det inte heller 
nagon ledning eller nagon mera entydigt formulerad norm som skulle kunna 
leda fpp vid en perception och vardering av den egna undervisningspresta- 
tionen. Som anfordes i den tidigare diskussionen bygger handledarorgani- 
sationen i lararutbildningen bl a pa antagandet att lararkandidaterna under 
utbildningen i samband med ovningsundervisning och auskultation behover 
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Tabell 3. Lararkandidaternas sjalvbedomning: Sammanf attain g 
" av ANOVA-tabellerna 



Variations - 




Variabelomra.de 






orsak 


1 


2 3 4 


5 


6 


T 










H 










TH 




* * 






U 


* ♦ 


* * * * 






UT 










UH 










UTK 










A 


* * 


>!< * sjt ~fi A- ♦ 


* * 


* * 


AT 




* 






AH 






* * 


* 


ATK 




>:• * 


4* 


* * 


AU 


** 


* * * 






AUT 




* * 


** 




AUK 








* * 


AUTII 










V 


# ♦ 


* * * * * * 




* * 


TV 










KV 






sjc 




TKV 






-I- 




UV 




* * 






UTV 










UHV 










UTHV 










AV 










ATV 










AHV 








* 


ATHV 










AUV 




* * 






AUTV 






* * 




AUHV 










AUTHV 

': 






■ 





1 Ego-ego relation 

2 Ego-elev relation 

3 Ego-icke personella 
objekt (IPO) relation 

4 Elev-ego relation 

5 Elev-elev relation 

6 Elev-IPO relation 



** F >99 (1, 92) = 7.08 

* F* 99 (1, 95) = 4.00 

For ovriga forkortningars 
innebord se bilaga 1 . 
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(utover den egna upplevelsen) nagon form av information, formedlad via 
handledaren. Forhoppningen ar att denna feedback via en handledare for- 
orsakar nagon form av modifiering i perceptions- och varderingsstruktu- 
ren som sedan leder till ett onskat lararbeteende. Med andra ord har hand- 
ledarens kommentarer till uppgift att ge lararkandidaten en information om 
i vilken utstrackning en viss given prestation avviker fran den for tillfallet 
gallande normen. Paverkan via en handledare har i experimentet ej resulte- 
rat i en overgripande effekt som ar signifikant trots att vi f5r detta experi- 
ment valde en handledare som ansags (av bade Ik och larare) vara mycket 
skicklig i att handleda lararkandidater. 

Det ar alltid svart att uttala sig om en accepterad nollhypotes utover 
konstaterandet att nagon systematisk effekt inte har kunnat pavisas. En moj- 
lig orsak till detta resultat skulle kunna vara att fpp annu ej har lyckats byg- 
ga upp en referensram som tillater en transformering av handledarens in- 
formation si. att den kan modifiera existerande perceptions- och varderings- 
strukturer. 

Foljer man faktor T i de enskilda variabelomradena, finner man en 
signifikant interaktion for AT och AUT (3) samt en signifikant AUT- 
interaktion (5). For faktor H finns ett signifikant AH- samspel (5, 6) och 
ett signifikant AUH-samspel (6). Mojligen kan detta resultat forklaras med 
att handledaren framf5r allt riktade uppmarksamheten pa elevernas reak- 
tioner, medan fpp utan denna information narmast inriktade sig pa att grans- 
ka hur de lyckades genomfora den tankta undervisningen ur amnesmetodiska 
synpunkter. Denna tolkning over ens stammer med beskrivningen av hand- 
ledningsprocessen (jfr Bierschenk, 1971 c, kap 5). 

Resultatet indikerar dels att den externt formedlade sjalvkonfrontatio- 
nen via ITV/VR leder till reaktioner som ar determinerade av fpp predispo- 
sitioner och prediktioner, dels att dessa alterneras i riktning mot den in- 
formation som fpp utsattes for i samband med den traditionella handledningen. 
Nagon overgripande effekt finns dock ej. Ett signifikant TH- samspel finns 
for variabelomradena 2 och 4, som inom samma omraden ocksa har lett till 
signifikanta ATH-effekter. Pa sa scitt blir det i princip mojligt att granska 
vad som har foranlett det signifikanta TH-samspelet, namligen perceptionen 
eller varderingen. Signifikanta ATH-samspel finns for variabelomradena 
2, 4, 5 och 6 som tyder pa att kombinationen av faktorerna T och H kan ha 
medfort de fiesta perceptions- och varderingsforandringarna. 

Faktor A representerar aspekterna. Det enhetliga monstret over alia 
variabelomradena ar ett vantat resultat. Att denna faktor finns med i ana- 
lysen beror ej pa att det ifragasattes att fpp skulle skilja sig i sina percep- 
tioner och varderingar, utan faktorn har inforts som en precisionsfaktor. 
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Faktor A har till uppgift att separera perceptionen fran varderingen. En 
overgripande effekt finns ocksa i faktur U, men enbart for variabelomra- 
dena 1-3. Resultatet tycks indikera att fpp oavsett paverkan modifierar 
sina perceptioner och varderingar fran undervisningstillfalle till undervis- 
ningstillfalle. Anmarkningsvart ar att denna forandring enbart kan konsta- 
teras for ego-dimensionen, dvs fpp modifierar sin referensram nar det 
galler det egna beteendet mot ett objekt, medan nagon sadan modifiering 
ej kan konstateras for de variabelomraden dar fpp har till uppgift att rela- 
tera andra personers agerande mot den egna personen som objekt. 

AU-samspelet har re suiter at i signifikanta effekter for variabelomra- 
dena 1, 3 och 4, vilket kan innebara att nagon modifiering i perceptionen 
eller varderingen fran mikrolektion till mikrolektion har intraffat. 



4. 2 Precisionen och styrkan i F-testen 

Att det finns statistiskt signifikanta F-test och ett monster i F-kvoterna 
som tillater en meningsfull tolkning av de experimentella data ar dock ej 
nagot tillrackligt underlag for att man skall kunna bedoma precisionen i 
dessa data. Det ar dessutom mycket svart att tolka betydelsen av ett experi- 
mentellt resultat enbart pa basis av den valda signifikansnivan. Alia signi- 
fikanta resultat implicerar inte heller pa nagot satt en och samma associa- 
tionsgrad mellan de experimentella faktorerna och matningen. Som redan 
har diskuterats implicerar ett statistiskt signifikant resultat visserligen att 
det finns en systematisk varians, dvs nagot samband mellan oberoende och 
beroende variabel, men F-kvoten ger inget matt pa sambandets storleksord- 
ning. Proportionen av varians (PV) som forklaras av de enskilda variations- 
orsakerna som resulterade i signifikanta F-kvoter redovisas i tabell 4 i 
form av u 

Som frarngar ur tabell 4 ligger proportionen systematisk varians, som 
forklaras av de enskilda effekterna (med undantag av faktor A) mellan . 00 
och . 03. Enligt den definition av sma, medelstora och stora effekter som 

redovisats ovan, har den experimentella paverkan resuiterat i sma effekter. 

a2 
I detta sammanhang bor dock uppmarksammas att u ar ett proportions - 

matt vars numeriska varden varierar i storlek som en funktion av antalet 

effekter i analysen. Om t ex en faktor med repeterad matning kollapsas, 

2 2 

blir w ' for de resterande effekterna storre an da w beraknas utan denna 

kollaps. De numeriska vardena maste alltsa ses i relation till antalet effek- 
ter som provas. w bor alltsa i faktoriella experiinent reinterpreteras som 
en partiell korrelationskoefficient och co som en proportion, ej av den totala 
variansen utan av den tatala variansen ur vilken den del av variansen som 
hanfor sig till de andra faktorerna och interaktionerna i analysen har ute- 
slutits (partialiserats ut) (Cohen, 1969, s 359). 
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Tabell 4. oj -varden for signifikanta F-kvoter: summavariabel 



Variations - 




Var 


i ab e 


lomrade 






orsak 


1 


2 


3 


u 


5 


6 


T 














H 














TH 




. 02 




.00 






U 


.03 


. 01 


. 01 








UT 














UH 














UTH 














A 


. 14 


.03 


.28 


.68 


. 15 


.04 


AT 














AH 










.02 


.01 


ATH 




.01 




.00 


. 01 


.02 


AU 


.01 




.00 


.00 






AUT 






. 01 




.00 




AUH 










.01 




AUTH 















Variabelomra.de 1-6, se tabell 3 
Forkortningar, se bilaga 1 

Eftersom den numeriska storleksordningen for co ar beroende av an- 

talet variationsorsaker i analysen, kravs det nagot jamforelsekriterium for 

att man pa. objektiv basis skall kunna bestamma om de varden som redovi- 

sas i tabell 4 maste betraktas som obetydliga samband eller om de kanske 

bor ses som ett vasentligt empiriskt resultat. Cohen (1969, ss 266-276) vi- 

2 
sar relationen mellan index f ("effect size index" kvadrerat) och propor- 

tionen av varians i individpopulationen med hjalp av olika index som alia ut- 

gor en generalisering av den kvadrerade punktbiseriala korrelationen. Som 

hjalp vid bestamning av styrkan i F-kvoterna ger Cohen (ss 282-347) en se- 

rie tabeller som har genererats for enkla ANOVA (enfaktordesign, randomi- 

serade grupper och lika antal individer i varje stickprov). I det enkla fallet 

2 
kan man anvanda sig av oj for berakningen av f. Men for mera komplexa 

designer haller denna relation ej langre, eftersom w storlek ar beroende pa. 

antalet effekter som provas. Den anger en viss effekts storlek i relation till 

2 2 

alia ovriga effekter i analysen. For sma. varden av f ar w approximativt 

lika med f. I detta enkla fall (enkla ANOVA) ar o> pa. motsvarande satt en- 

2 
bart nagot mindre an f , dvs f kan i sig sjalv fungera som ett approximativt 

2 
sambandsmatt och f som ett approximativt matt for PV. For stora ES 

(f > . 40) avviker dock f och w i alltfor stor utstrackning fran varandra for 

att kunna ge ett approximativt varde, dvs f och oj avviker i ett sadant fall 

annu mera fran varandra. For att kunna fa. ett anvandbart matt som anger 

ES i komplexa designer, dvs ett matt pa. effektens storlek kan det vara till 
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hjalp att ange f. En liten effekt anges av Cohen (1969, s 278) med en f = . 10. 
En medelstor effekt motsvarar f = . 25 och en stor effekt niotsvarar f = . 40. 

Beraknas f sa kan tabellerna ocksa anvandas i samband med faktoriella 
designer, Anvandningen av tabellerna kravcr dock en viss forsiktighet, ef- 
teroom df i namnaren cj langre over ens stammer med de i tabellsamlingen 
angivna n-vardena. I faktoriella designer har man i regel ett lagre antal df 
i namnaren an pa vilka tabcllvardena bygger. Resultatet blir da, framfor 
allt med hansyn till huvudeffekterna, att styrkan som avlases i tabellerna, 
anger en overskattning av sannolikheten for respektive effekt. 

For de fall, dar experimentatorn befarar att tabcllvardena indikerar 
en overskattning av styrkan i huvudeffekterna, anger Cohen (s 350) en for- 
mel for en under skattning av styrkan. Formeln ger en storre underskatt- 
ning av sannolikheten an over skattning en utgor. Ivletoden anger en garante- 
rat lagre grans for styrkeskattningen. For samspelseffekter torde daremot 
styrkan enligt tabellerna stamina ganska val. Inona vilken intervall styrkan 
for huvudeffekterna kan komma att ligga exemplifieras i tabell 5 genom en 
presentation av dels ett korrigerat styrkevarde, dels ett styrkevarde som 
ej har korrigerats med hjalp av korrektionsformcln. 

Tabell 5. E::empel pa. en korrigerad och okorrigerad skattning av styrkan 
i huvudeffekterna. (Faktor A, tabell 7, bilaga 2.) 



Okorrigerad skattning 
a < .01 



Korrigerad skattning 



< 



01 



e = 1 


e = 1 




n = 192 


n' ■= 47 




f = .35 


f = .35 




g = >.99 


C= -70 





e: antal nivaer under en faktor (A) minus 1 
g: styrka enligt tabcllvardena 

Med hjalp av signifikanstestningen anges pa den valda cignifikansnivan att 

ett visst fenomen existerar (nollhy[30tesen forkastas). Precisionen, dvs PV 

2 
av den systematiska variansen i en population har skattats med to och fram- 

gar ur tabell 4 ovan. Skattningama eager dock ingenting om styrkan i dessa 

vSrden. Att kunna skatta sannolikheten for ett forkactande av nollhypotesen 

maste ses som ett vasentligt bidrag till inferensproblem. Med hjalp av styrke- 

skattning blir det m.ojligt att man utover att en effekt av en viss storleksord- 

ning (f eller u ) existerar ocksa kan ange hur stor sannolikheten ar att denna 

effekt kan pavisas. Styrkeanalyserna baseras alltsa pa. foljande mararnetrar: 
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(1) kriteriet for styrkan (g), (2) signifikanskriteriet (a), (3) stickprovsstor- 
lek (n) och (4) effektstorlek (ZS). Eftersom clessa 4 parametrar ar relaterade 
till varandra, dvs varje enskild parameter ar en funktion av de ovriga 3, kan 
styrkeanalycerna utforas pa fyra olika satt. Ar namligen 3 parametrar givna 
sa ar den fjarde fullstandigt bestamd. I styrkeskattningen kan parametrarna 
manipulerac sa att 

1 . g varierar com en funktion av a , ES och n 

2. n varierar com en funktion av ES, a och g 

3. ES varierar com en funktion av a, n och g 

4. a varierar som en funktion av n, g och ES 

Ar ett projekt eller experiment avslutat utfors s k post hoc analyser. 
I samband med dessa analyser ar (1) signifikanskriteriet (a), (2) ES (f) och 
(3) ctickprovcstorlek (n) specificerade. Dessa parametral' kan direkt anvan- 
das for bestamning av styrkan i en given F-kvct sasom diskuterats ovan. I 
de aktuella resultatanalyserna har g beraknats for huvudeffekter (T,K, U,A) 
saint samcpelseffekter av forsta och andra ordningen. Frihetsgraderna i 
namnaren ar for alia effekter 1, men df i namnaren varierar. Antalet obser- 
vationer for huvudeffekterna ar 192, for samspel av forcta ordningen 94 och 
for samspel av andra ordningen 47. I tabell 6 redovisas g-varden, varvid 
foljande varden ar givna: 

a = < . 01, e = 2-1=1, f=.10, .25, .40 och n som. ovan 

Tabell 6. Styrkevarden (g) och olika ES (f) for huvudeffekter (A), 
samcpelseffekter av 1 :a ordningen (A3) och 2:a ord- 
ningen (ABC) 



f 


A 


Effekt 

AB 


ABC 




.10 
.25 
.40 


. 26 

.99 

>.99 


.11 

.SO 

>.99 


.05 
.43 
.90 





Vid planeringen av experimentella upplaggningar kan man naturligtvic 
ockca studera narmare vilka konsekvenser olika a och n har for g. (For 
diskussion se Cohen, 1969, ss373-397.) 

I samband med resultattollaiingen kan det dessutom vara av intresse att 
fa veta hur stor en effekt bor vara for ett onskat g-varde. I tabell 7 anges 
darfor nagra g-varden mot bakgrund av de ovan specificerade parametrarna. 
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Tabcll 7. ES (f) och olika styrkeva.rd.en (g) for huvudeffekter (A), 
samspelseffektcr av 1 :a ordningen (AB) och 2:a ord- 
ningen (ABC) 







Eff ekt 






g 


A 


AB 


ABC 




.70 


.18 


.28 


55 




.80 


.19 


. 25 


. 36 




.90 


. 20 


.29 


.40 




.99 


.25 


. 35 


.50 





Som framgar ur tabellerna 6 och 7 kraver en stor effekt ett mindre an- 
tal individer i ett stickprov an sma. effekter nar ett hogt g-varde onskas. 
For cma huvudeffekter (f = .10) och ett hogt g-varde (t ex g =. 80) skulle 
for detta experiment 2(586) = 1172 fpp varit nodvandiga (se Cohen, 1969, 
s 374). Men sadana experiment ar knappast mojligt att genomfora. Resul- 
terar en analys i en lag styrka, borde ett sadant negativt resultat, dvs att 
man ej kunnat forkasta nollhypotesen, betraktas som tvivclaktigt, eftercom 
nollhypotesen i detta fall ar foga meningsfull. Resultatet i ett experiment 
som t ex visar en styrka omkring . 50 for upptackandet av en viss effekt- 
storlek ar foga beviskraftigt eller overtygande nar man ej kunnat forkasta 
nollhypotesen (se Cohen, 1969, s 350). 

En sammanfattning av effektstorleken (f) for de signifikanta F-testen 
och de okorrigerade styrkeskattningarna (g) redovisas i tabell 8. Denna 
skattning bectyrker ytterligare att en detaljerad analys och tolkning av 
samspelscffekterna ar ovasentlig, eftersom styrkan med nagra undantag 
(3 samspelseffekter) ligger omkring . 50. Nar g ligger omkring . 70, borjar 
tolkningen bii meningsfull. 
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Tabcll 8, Effektstorlek och styrka for fpp sjalvbedomninga: 



Variations - 




V 


ariabel 


o mr a de 






orsak 


1 


2 


3 


4 


5 


6 


1. Effektstorlek 


(f) 












T 














H 














TH 




(.16) 




(.21) 






U 


.25 


.18 


.19 








UT 














UH 














UTK 














A 


.35 


.17 


. 73 


1.13 


.36 


. 23 


AT 






(.15) 








AH 










.19 


(.16) 


ATH 




(.22) 




(.21) 


(.21) 


.34 


AU 


. 21 




(.15) 


. 20 






AUT 






. 36 




. 28 


.32 


AUK 














AUTH 














2. Styrka (g) 














T 














K 














TH 




(.35) 




(.62) 






U 


>. 99 


.78 


.83 








UT 














UH 














UTK 














A 


>. 99 


.72 


>- 99 


>. 99 


>. 99 


.95 


AT 






(.30) 








AH 










.52 


(.35) 


ATM 




(.33) 




(.30) 


(. 30) 


.76 


AU 


.62 




(.30) 


.57 






AUT 






.81 




.55 




AUK 












.69 


AUTK 















( ) anger F ^ (1, 92) = 4.00 
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4. 3 Efterprovningar 



En utvardering av experimentella data med hjalp av F-statistiken betyder 
att man testar nollhypotesen (H„), dvs att m, = m ? = . . . m. mot en tva- 
sidig alternativ hypotes (H.). Ett forkastande av HL implicerar att den ak- 
tuella datauppsattningen innehaller sy sterna tiska effekter. F-kvoterna an- 
ger alltsa pa ett sammanfattande satt (omnibustest) att tva eller flera me- 
delvarden ar pavisbart skilda fran varandra. Ett F-test indikerar daremot 
ej effekternas riktning och den anger inte heller precisionen i matningen 
eller styrkan i testet. 

Tillvagagangssattet vid utvarderingen av ANOVA-tabellerna har be- 
skrivits ovan. Som framgatt, betraktas i denna studie alia statistiska ana- 
lysforfaranden som bidrar till en reducering av irrelevant variabilitet i de 
erhallna observationsdata som mycket valkomna och informativa hjalpmedel 
for att oka experimentets styrka. 

En resultatredovisning enligt det i denna rapport beskrivna tillvagagangs- 
sattet okar tillforlitligheten i det statistiska resultatutfallet och ger ett sak- 
rare eller beviskraftigare tolkningsunderlag. 

Eftersom precisions- och styrkeskattningarna for de signifikanta F- 
kvoterna i den aktuella analysen implicerar att det (med nigra undantag) ar 
f6ga meningsfullt att ge sig in i en mera ingaende tolkning av de enskilda 
effekterna har de kommentarer som foljer i anslutning till kontrastanaly- 
serna (se bilaga 3) enbart ett beskrivande syfte. Att kontrastanalyserna 
trots allt redovisas i form av en bilaga betyder att vi for full standighe tens 
skull onskar folja upp de signifikanta F-testen som ar baserade pa F ^ 
(1, 92) = 7. 08 (i tabell 3). Ytterligare ett skai ar att. bereda den intresserade 
lasaren tillfalle till en detaljerad granskning av differenserna i medelvar- 
dena for de enskilda samspelseffekterna. 

Vid tolkningen av kontrastanalyserna bor man observera att differenser- 
na i cellmedelvardena granskas oavsett riktningstecknen. For efterprov- 
ningar har anvants Newman-Keuls och Scheffes metod. Bada metoderna 
bygger pa. samplingsfordelningen av cellmedelvardena (for diskussion se 
Winer, 1962, ss 80-81). Skulle man vilja dra inferenser fran ett sidant for- 
faringssatt bor man saledes ta hansyn till medelvardenas ordningsfoljd. 

Med nagra undantag har efterprovningen ej resulterat i signifikanta 
differenser. I de fall dar det finns pavisbara medelvardesskillnader mellan 
aspekt a. (perception) och a- (vardering) vid skilda lektionstillfallen (u., u_), 
bor dessa betraktas som en trivial information, eftersom denna faktor (A) 
har inforts i analysen i syfte att oka designens precision. Det har ej antagits 
att ett sadant resultat sknlle innehalla nagon meningsfull pedagogisk eller 
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psykologisk information. Skiljer sig daremot perceptionen fran varderingen 
vid ett och samma lektionstillfalle, blir ett sadant resultat mera menings- 
fullt. 

Av primart intresse ar dock sadana medelvardesdifferenser som han- 
for sig till t, (sjalvkonfrontation via ITV/VR) och t_ (ingen sjalvkonfronta- 
tion) eller h. (handledning) och h_ (ingen handledning) samt dessa effekters 
olika kombinationer sins emellan eller med faktor U resp A. Mot bakgrund 
av de skal som angivits ovan ar det dock knappast mojligt att formulera 
hypoteser i samband med post hoc analyser, dvs hur ett visst samspel 
bor se ut. 

Resultatet av kontrastanalyserna presenteras avslutningsvis i en 
sammanfattande tabell (tab 14, bilaga 3) oavsett det galler signifikanta 
differenser eller enbart tendenser (icke signifikanta skillnader). 

Resultatet av analyssteg tva visar sma och medelstora effekter. En- 
bart 3 % eller mindre av den totala variansen i individpopulationen kan 
i de enskilda effekterna betraktas som systematisk varians. Styrkan i 
F-kvoterna ligger for samspelseffekterna med 3 undantag dessutom pa 
en sadan niva (g<.70) att vi avstar fran en mera detaljerad granskning 
och en mera ingaende tolkning av de experimentella data. Det finns ty- 
varr alltfor manga exempel pa forskningsrapporter dar relativt sma var- 
den eller relativt isolerade signifikanser gjorts till foremal for ingaende 
tolkningsforsok. Litteraturredovisningen i samband med ITV-forskningen 
exemplifierar detta faktum. Aven om en viss rapportforfattare anvander 
sig av alia forsiktighetsatgarder och reservationer anges dock implicit 
riktningen for andras (kanske mindre val insatta personers) tankeverk- 
samhet (jfr Lees (1971, ss 3-25) beskrivning av tolkningen av forsknings- 
resultat som framkommit inom ramen for ITV-forskningen). 
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5. SAMMANFATTNING 



Problem och nigra forutsattningar. Lararens undervisningsskicklighet 
och personlighet betraktas a priori som en mycket vasentlig faktor i under- 
visningssammanhang. Ett valkant perceptionspsykologiskt fenomen ar att 
individens specifika perceptions- och varderingsstruktur rnedfor individ- 
specifika toikningar av objekt och handelser. Med en analytisk syn pa per- 
sonligheten skulle man kunna anta, att en individs personlighet ar uppbyggd 
av en rad "inlarda" sjalv-objekt relationer. Betraktar man dessutom indi- 
videns "sjalv" som en organisation av uppfostringserfarenheter ('.'. . organiza- 
tion of ways of seeing one's self. " Kerber, 1967, s 24) borde detta innebara 
att den metod med vilken man kan forandra individens grundsyn pa sig sjalv 
("self-image") utgor en viktig och enkel form av paverkan pa individen sa 
att den beter sig pa ett predicerbart satt i olika situationer och vid olika 
tillfallen. Foremal for resultatredovisning och -diskussion i denna rapport 
var: 

Vilka effekter har den experimentella paverkan, dvs traditionell handled ■• 
ning och/eller externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR pa fpp 
sjalvbedomning (perception och vardering) ? 

En variansanalytisk bearbetning kom i denna resultatanalys till anvand- 
ning vid granskningen av om det fanns modifierade perceptions- och var- 
deringsstrukturer till foljd av den experimentella paverkan. Men for att 
kunna granska i vad man det finns systematiska perceptions- och varde- 
ringsforandringar ar det nodvandigt att skatta den relativa precisionen 
i matningen samt att skatta den relativa sakerheten eller osakerheten i 
de funna differ ens erna. 

Validitet. Med matinstrumentets validitet avses har innehallsvaliditet. 
Matinstrumentets variabler baseras pa ett kategorisystem som utvecklades 
i samband med en innehallsanalytisk bearbetning av lararkandidaters spon- 
tana och simultana kommentarer under externt formedlade sjalvkonfronta- 
tionsprocesser . Att innehallsanalystekniken kan leda till en valid systema- 
tisering av verbaia kommentarer, sett i relation till individens psykologiska 
tillstand har man kunnat pavisa i olika sammanhang. 

Innehallsvaliditet bor betraktas som en vasentlig och mycket onskvard 
validitetsform, som ofta saknas i samband med personlighetspsykologiska 
test. Eftersom skattnings- och varderingsform.ula.ret F III bygger pa. en 
innehallsanalytisk bearbetning av lkk simultana och spontana kommentarer 
under sjalvkonfrontationsprocesser, kan man alltsa. saga, att F III har 
innehallsvaliditet i den mening att det aterspeglar sadana dimensioner som 
lkk sjalva har utnyttjat. 
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Reliabilitet ar grundlaggande for instrumentets validitet. Reliabilite- 
ten kan definieras och skattas pa. manga olika satt. Tva huvudriktningar 
tycks finnas i dag, (i) de testteoretiker som betraktar homogenitetsmatt 
som det vasentliga reliabilitetsmattet och (2) de testteoretiker som arbe- 
tar med vissa multivariata analystekniker och som betraktar kommunali- 
teten som mera vasentlig an homogeniteten. Vilken riktning man an anslu- 
ter sig till bor man vid bedomningen av matinstrurnentets reliabilitet dock 
ha foljande i minnet: 

Den klassiska reliabilitetsmodellen bygger pa. antagandet att matfelen fran 
item till item ar okorrelerade, en forutsattning som i personlighetspsyko- 
logiskt sammanhang kan vara svar att uppfylla. 

For skattningen av reliabiliteten i fpp sjalvbedomningar har flera olika 

2 2-2-2 
matt (ct_, h. , r. , h , r ) anvants och diskuterats. Beslutet, att en en- 

skild variabel kan betraktas som reliabel, baserades pa. h. . De ovriga 

skattningarna tjanade som jamforelsekriterier. Cronbachs alfa-koefficient 

som en skattning av reliabiliteten i en viss summavariabel (variabelomra.- 

dena 1-6) medforde i samband med perceptionen (a.) laga varden for va- 

riabelomra.de ego-IPO (3) och elev-elev (5). Nar det galler vardering (a ? ) 

har a„ resulterat i laga varden for variabelomradena ego-ego (1), ego- 

elev (2) och elev-elev (5). Orsaken till detta ar troligen den bristande ko- 

variansen i respektive variabelomra.de. Den genomsnittliga kommunalite- 

ten och den genomsnittliga kvadrerade multipla korrelationen visar daremot 

2 

tillfredsstallande varden, baserade pa. kriteriet h. storre an 0. 30. Granskas 

de enskilda items finner man for aspekt a. fyra items som ej uppfyller kri- 
teriet och for aspekt a ? tre items som ligger under gransvardena. Sam- 
manfattningsvis kan sagas att reliabiliteten f5r de enskilda variabelomra- 
dena som ANOVA bygger pa betraktas som tillfredsstallande. 

En ANOVA utfordes for varje enskilt variabelomra.de. De aktuella va- 
riansanalyserna ar av relativt komplex natur. ANOVA-tabellerna upptar 3 
experiment- och 2 precisionsfaktorer. De tva senare faktorerna fordes in 
i designen for att oka experimentets precision, dvs reducera felvarians 
eller osakerhet som ett resultat av brister i matinstrumentet. Den utdkade 
designen gjorde det mojligt att granska aven matinstrurnentets effekter. 
Effekterna av faktorerna A och V i samband med faktorerna T, H och U 
tillater en separering av den information som hanfdr sig till matinstrurnen- 
tets olika pastaenden och aspekter. I resultatanalysen diskuterades dock 
enbart faktor A och dess olika samspel med faktorerna T, H och U i de fall 
dar de visade sig vara signifikanta med a < 0. 01. 
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Restriktioner och stegvis analys. Som framfordes ovan innebar mo- 
dellens implicita homogenitetsantagande for kovariationsmatriserna, som 
ar relaterade till de repeterade matningarna i faktorerna A, V och U, ett 
mycket restriktivt krav som mycket sallan kan anses vara uppfyilt. For 
att eliminera riskerna for invalida F-test tillampades darf6r nagra saker- 
hetsatgarder som innebar: 

1. en konservativ provning av alia F-kvoter for de variations or saker 
som innehaller faktor V och 



2. en hog signifikansniva, dvs som kritiskt varde bestamdes F 
(1, 92) = 7. 08 i syfte att minska risken for fel av typ I. 
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Det framfordes i diskussionen att signifikanta F-test som visar laga pre- 
cisions- och styrkevarden ej bor granskas narmare, da ett lagt samband 
mellan prediktor och kriterium ej tillater nagon prediktion. For att ej ris- 
kera att obefintliga eller triviala skillnader gbrs till forema.1 for langt- 
gaende tolkningar och generaliseringar har analysen av ANOVA-tabellerna 
(bilaga, 2:6-2:11) utfbrts i tre steg: 

1. Tolkning av monstret i F-testen 

2. Granskning av precisionen och styrkan i F-testen 

3. Efterprovningar. 

Tolkningsresultat. Nagon signifikant huvudeffekt i faktorerna T och H 
finns ej. Sett mot bakgrund av den tidigare forda diskussionen har informa- 
tionstillskottet genom antingen T eller H haft samma effekt pa fpp percep- 
tions- och varderingsstruktur. Ett anmarkningsvart resultat! Granskningen 
av monstret i F-testen skedde dels med hansyn till T, H, A eller U-faktorns 
olika samspel inom ett visst variabelomra.de dels med hansyn till en enskild 
variationsorsak sedd over alia 6 variabelomradena. 

Faktor T , uppfoljd for varje enskilt variabelomrade finns i samband med 
signifikanta interaktioner i variabelomradena 3 och 5. 

Faktor H finns i samband med signifikanta samspel i variabelomradena 5 
och 6. Resultatet skulle kunna bero pa att handledaren koncentrerade sig 
pa att diskutera elevernas reaktioner med fpp. Denna tolkning ar kongruent 
med beskrivningen av handledningsprocessen under experimentet. Fpp utan 
denna paverkan koncentrerade daremot sin uppmarksamhet pa. amnesmeto- 
diska aspekter , dvs hur de lyckades forverkliga planerade undervisnings- 
taktiker samt den planerade undervisningsstrategin. 

TH-samspel blev signifikanta i variabelomradena 2 och 4 som ocksa pa ett 
konsekvent satt resulterade i signifikanta ATH-effekter. Sett over alia va- 
riabelomradena finns det i fyra fall signifikanta ATH-samspel (2, 4, 5, 6), 
vilka ar ett tecken pa att faktorkombinationen har medfort de fiesta syste- 
matiska effekterna. 
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Faktor A visar ett enhetligt monster med signifikanta effekter i alia va- 
riabelomradena. 

Faktor U visar daremot signifikanta huvudeffekter enbart i egodimensionen 
(1-3). Ett resultat som tyder pa att fpp perception och vardering av sig 
sjalva (ego-dimension 1-3) i forhallande till omgivningen forandras medan 
fpp testkriterier med hansyn till omgivningen (elevdimension 4-6) ar 
konstanta. Uttryckt pa annat satt betyder detta att prediktionen angaende 
den egna personen baserad pa ml, testas i ml,. Testet resulterar i en mo- 
difiering av fpp sjalvskattning medan skattningen av elevernas agerande 
verifieras under ml ? . Denna bild modifieras dock dels genom de redan dis- 
kuterade samspelen (dar faktor U forekommer) med de experimentella fak- 
torerna och dels genom att samspelet AU inte enbart blev signifikant f5r 
variabelomradena 1 och 3 utan ocksa. for 4. Sammanfattningsvis kan sagas 
att faktor U i en eller annan form forekommer i samband med signifikanta 
effekter i alia 6 variabelomradena. 

Selektion bland effekterna. Som framgar av ANOVA-tabellerna (bil 2) 
skulle 31 olika effekter for vart och ett av variabelomradena ha granskats 
och tolkats. Alia effekter i analysen var dock ej av lika stort intresse. 
Ur tolkningssynpunkt har samspelseffekterna mellan experiment- och 
precisionsfaktorerna varit av storre intresse. I de fall dar samspelseffek- 
terna ej tillatit en separering av fpp perception och vardering med hansyn 
till de enskilda beteendeaspekterna, har dessa ej diskuterats. Faktor V 
har uteslutits dels darfor att den ar en "medelbedomning", baserad pa per- 
ception och vardering, en information som blir separat tillganglig i de sam- 
spelskombinationer som innehaller A, dels darfor att diskussion ej skulle 
foras pa. itemniva. For att mojliggora en granskning av fpp perception och 
vardering av de enskilda items utfordes en kontrastanalys for AV. Kontrast- 
analyser presenteras tillsammans med de enskilda itemgrupperna i bilaga 
4, dock utan kommentarer. Att det finns statistiskt signifikanta F-test och 
ett tolkbart monster i F-kvoterna kan ej betraktas som en tillracklig basis 
for prediktioner. 

Precisionen och styrkan i matningen kan ej avlasas ur de signifikanta 
F-testen. Av detta skal utfordes analyssteg tva, dvs precisionen och styr- 
kan i F-kvoterna granskades. Granskningsresultatet blev (utom i viss man 
for faktor A) negativt. De signifikanta F-testen fdr samspelseffekterna vi- 
sar en styrka omkring . 50. Diskussionen av monstret i F-testen bor ses 
mot bakgrund av detta resultat! Pa. grund av resultatutfallet i precisions- 
granskningen utfordes ej analyssteg tre i omedelbar anslutning till analys- 
steg tva. Forskningslitteraturen kanner alltfor manga exempel dar tolkningen 
av sma. skillnader blir forema.1 for langtgaende slutsatser. Utan att jag vill 
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gora avkall pa de krav som pr e s enter ades ovan tycker jag dock med hansyn 
till experimentets explorativa karaktar, att man ej bor undanhalla sadan in- 
formation som vid en fSrsiktig tolkning skulle kunna ge viktiga hanvisningar 
for den fortsatta forskningsverksamheten. Kontrastanalyserna fQr F-test 
(a < . 01) aterfinns darfor, forsedda med nagra kommentarer, i bilaga 3. 

Sammanfattningsvis kan denna resultatanalys knytas an till Bierschenk 
(1971 c, kap 11. 1). Det kan saledes konstateras, att vi befinner oss i gott 
sallskap vad betraffar denna resultatanalys. Av de under sokningar med 
ti Uf r e d s s tall ande kontrollgruppsde signer i ITV-forskningen (4 %), visade 
inget undersokningsresultat nagon signifikant huvudeffekt. Aven om dessa 
under sokningar galler "televised and face-to-face instruction", kan man 
fraga sig om detta ar symptomatiskt for ITV-forskningen. Men det ater- 
star att se om samma fenomen ocksa karakteriserar de aterstaende re- 
sultatanalys erna. 



34 



6. AVSLUTANDE DISKUSSION 

Tillampas nagon form av infer en sstatistik vid analysen av beteende- 
vetenskapliga observationsdata forutsatter detta dels (l) att de forut- 
sattningar som en viss statiscisk matematisk modell kraver ar uppfyllda, 
dels (2) att man explicit har determinerat styrkan i de statistiska test 
som har kommit till anvandning. Bet finns knappast nagon beteendeveten- 
skaplig rapport utan redovisning av statistiska signifikanstestningar, na- 
got som kan synas implicera, att inneborden i sannolikhetsbegreppet skul- 
le vara val forstatt av beteendevetare. Men sa ar inte fallet. Som vi redo- 
visade i Bierschenk (1971 c) finns det tyvarr alltfor manga exempel pa att 
man varken har for soke att ange i vilken utstrackning forutsattningarna for 
en given analysmetod ar uppfyllda eller har forsokt att bestamma styrkan 
i dessa test. Cohen (1969, s 1) uttrycker samma iakttagelse pa foljande 
satt: 

". . . if we take as evidence the research literature, we find that statistical 
power is only inferently understood and almost never determined". 

Vid utvarderingen av fpp sjalvbedomningar har vi forsokt att explicit 
pavisa, i vilken utstrackning analysmetodernas forutsattningar har uppfyllts, 
och i vilken utstrackning de statistiska resultatutf alien kan anses vara ett 
beviskraftigt tolkningsunderlag. 

I samband med den variansanalytiska resultatgranskningen av fpp 
perception och vardering av de egna mikrolektionerna studerades 6 olika 
kategorier av subjekt-objekt relationer. Nar det galler experimentets 
faktor T (externt formedlad sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken) och 
faktor H (dyadisk konfrontation under traditionell handledning) har H n 
accepterats for alia 6 subjekt-objekt relationerna. Dessutom accepteras 
H n for faktorkombinationen TH. 

Nagon forandring av fpp perceptions- och varderingsstruktur som ett 
resultat av endera faktorn respektive en kombination av den experimen- 
tella paverkan har alltsa ej kunnat pavisas. Orsakerna till ett sadant re- 
sultat (accepterande av H n ) kan naturligtvis vara manga, och det ar dar- 
for svart att uttala sig om dessa. Skulle man vilja tillata sig nigra spe- 
kulativa antaganden kring dessa resultat sa skulle man kunna anta: 

1. Sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken har ej lett till observer- 
bara resultat eftersom 

(a) paverkningstiden under experimentet har varit for kort for att 
fpp skall kunna astadkornma observerbara forandringar 

(b) sjalvkonfrontation ej leder till omedelbara forandringar i fpp 
perceptions- och varderingsstruktur men daremot till forand- 
ringar pa langre sikt 
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(c) sjalvkonfrontation kraver en systematisk trailing i att kunna ta 
emot och bearbeta forstahandsinformation, dvs icke verbalt 
formedlad "sjalv" information 

(d) sjalvkonfrontation medfor en temporar desorganisation eller 
de-automatisering som i en forsta fas hos manga manniskor 
leder till forvaning, radsla, chock eller defensiva positioner 
infor sjalvkonfrontationsupplevelsen. 

2. Dyadisk konfrontation under traditionell handledning har ej lett till 
observerbara resultat eftersom 

(a) handledaren ej har lyckats paverka fpp i hogre grad eftersom 
fpp annu ej har utvecklat lampliga iestkriterier, dvs pedagogisk- 
psykologiska normer 

(b) handledare och lararkandidat undviker en kritisk analys genom 
att de anvander sig av ord som "a verbal portrait of an individual" 
(Stoller, 19*70, s 11) i syfte att undvika att kritiskt granska det 
egna beteendet 

(c) handledare och lararkandidat diskuterar sadana aspekter som 
ligger utanfor undervisningsprocessen 

(d) lararkandidaten intar en defensiv stallning mot handledarens 
kommentarer. 

Skulle man vilja folja Salomon & McDonalds (1969, s 14) implika- 
tioner sa skulle detta resultatutfall kunna forklaras med att fpp belatenhet 
med den egna prestationen fore handledningens borjan respektive fore upp- 
spelningen av de videobandade mikrolektionerna kommer att bestamma 
vilken information som selegeras, pa vilket satt den varderas och till 
vilka attitydforandringar detta leder. Men detta ar bara spekulationer 
som kraver en verifiering genom en fortsatt experimentell verksamhet. 

Tolkas resultatet rent pragmatiskt eller med utgangspunkt fran ekono- 
miska aspekter, kunde man frestas rekommendera det billigare alternati- 
vet, dvs lararkandidaterna behover under forsta och andra lararhogskole- 
terminen varken handledning och/eller externt formedlad sjalvkonfronta- 
tion via ITV/VR, eftersom den experimentella paverkan ej har lett till 
nagon pavisbar effekt. 

Mot en sadan rekommendation star dock dels de mojliga forklaringar 
som har anforts ovan, dels att man ej kan dra sadana langtgaende slutsat- 
ser pa ett enda experimentellt utfall. Ett viktigt argument mot ett sadant 
stallningstagande ar dessutom att det eventuellt finns langtidseffekter till 
foljd av den experimentella paverkan. I samband med experimentets upp- 
foljningsstudier avses att granska detta antagande narmare. 

Slutligen visade ett experiment, som har rapporterats av Stoller 
(1970, s 179), att det ar mycket mojligt att beteendeforandringar forekom- 
mer (enligt externa beddmare), aven nar fpp sjalvbedomning sasom den 
aterspeglas i testresultaten ej indikerar nagon form av forandring. I vad 
man externa bedomare kan konstatera beteendeforandringar kommer att 
granskas narmare i resultatanalys 2 (Bierschenk, 1972 a). 
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Faktor U representerar i experimentet undervisningstillfallen 
(ml,, mL). I denna faktor har det kunnat pavisas signifikanta huvud- 
effekter i ego-dimensionen (variabelomrade 1-3). Detta resultat tyder pa 
att fpp oavsett paverkningskombination har forandrat sin perception och 
vardering fran ml. till ml~. Granskningen av effekternas storlek visade 
att det i ego-ego relationen firms en medelstor effekt, medan effekterna 
i ego-elev relationen och ego-IPO relationen ar sma. Styrkan i dessa 
effekter implicerar att resultatet ger ett beviskraftigt tolkningsunder- 
lag. Fpp tycks kunna med utgangspunkt fran ml, predicera det egna be- 
teendet och testa dessa prediktioner under mL. Denna process har i 
denna analys resulterat i en positivare bedomning av mL an av ml.. 

Nar det galler elev-dimensionen kan det ej pavisas nagon systema- 
tisk forandring. Prediktionerna angaende elevernas beteende tycks ha 
blivit verifierade under ml,. Ett accepterande av H„ angaende elev- 
dimensionen kan ha flera olika orsaker. Att ett predicerat elevbeteende 
har blivit verifierat under mL kan bero pa. att de upplevda skillnaderna 
ej har varit av sadan form och kvantitet att fpp har kunnat upptacka nagon 
inkongruens mellan bedomningen av elevernas beteende under ml, och 
ml ? . Men det kan ocksa bero pa att det saknas mera differentierade 
kriterier for bedomningen av elevernas beteenden eller att fpp i forsta 
hand har varit upptagna med den egna personen och saledes ej haft "tid" 
att studera elevernas beteenden narmare. 

Oavsett vad som skulle kunna vara orsaken till detta resultat borde 
man undersoka denna problemstallning mera ingaende t ex genom ett ex- 
periment som omfattar dels en storre tidsperiod dels flera lektionstill- 
fallen an som har varit fallet i detta experiment. 

Precisionsfaktor A representerar matinstrumentets olika aspekter 
(perception och vardering) och tillater saledes en differentiering av fpp 
perception och vardering. Resultatutfallet visar dels mycket stora effek- 
ter, dels en liten effekt i ego-elev relationen och elev-IPO relationen. 
Att fpp perception skulle skilja sig fran varderingen ar ett van tat resul- 
tat och i sig sjalvt av pedagogiskt och psykologiskt foga meningsfullt 
innehall. Sannolikheten for de erhallna effekterna ar dessutom mycket 
hog, dock med undantag av ego-elev relationen dar g = .72. Med hansyn 
till att skattningen av sannolikheten i huvudeffekterna ar en overskttning 
borde sannolikheten varit hogre. Resultatutfallet indikerar att fpp perci- 
pierade, oavsett den experimentella paverkan, beteendeaspekternas posi- 
tiva attribut, samt att fpp varderar dessa beteendeaspekter som vasent- 
liga. Ett undantag utgor dock elev-ego relationen eftersom fpp varderar 
ett "socialt provokativt beteende" (som dock ej har forekommit) som 
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ganska besvarande. Elevernas odisciplinerade beteende (som har fSre- 
kommit) varderas daremot som relativt obesvarande. Skulle man vilja 
tolka resultatet sa skulle detta kunna betyda, att fpp har en hogre tolerans- 
niva nar det galler elevernas agerande sins emellan aven om det upplevs 
som odisciplinerat, me dan ett direkt agerande av eleverna mot lararkan- 
didaten (med ett medvetet eller omedvetet provokativt in slag) upplevs som 
besvarande, 

§HS£E£i£eff£fe^e£,- De samspelseffekter som har blivit signifikanta med 
a <.01 granskades narmare i bilaga 3. Resultatet har sammanfattats i 
tabell 14 (bil 3), Precisions- och styrkeskattningar visade, att resultat- 
tolkningar endast bor baseras pa AUT-samspelet i ego-IPO relationen, 
ATH-samspelet i elev-IPO relationen och AUH-samspelet inom samma 
variabelomrade. Alia ovriga effekters styrka implicerar tvivelaktiga re- 
sultat. 

For AUT-samspelet accepteras H Q , dvs de enkla effekterna skiljer 
sig ej pavisbart fran varandra. 
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Tendensen i medelvardena angaende perceptionen tycks indikera att 
de fpp som ej fick se sina egna lektioner via ITV/VR (t ? ) har fSrandrat 
perceptionen fran ml, till mL i positiv riktning, medan t.~grnppens per- 
ception i det narmaste ar oforandrad. I varderingen visar sig tendensen 
att de fpp som fick se sina egna lektioner via ITV/VR (t.) i samband med 
mL varderar beteendeaspekterna mera positivt an vid ml., medan t ? ~ 
gruppens vardering tycks vara relativt oforandrad. 

Aven om detta resultat maste betraktas som en relativt isolerad 
effekt har det dock ett visst intresse for den fortsatta forskningsverksam- 
heten. Det tycks ej vara en orimlig forvantan att i fdrsta hand t.-gruppen 
borde ha visat en perceptionsforandring medan t ? -gruppens perception ar 
mera konstant. En ovantad tendens ar att varderingen har forandrats trots 
att varderingsstrukturen kan tankas vara svarare att paverka. 

For ATH-samspelet inorn elev-IPO relationen har H n forkastats till 
f5rman for H.. Relationen mellan de enkla effekterna ar fdljande: 
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Den pavisbara skillnaden mellan de enkla effekterna indikerar att 
de fpp som enbart fick handledning (t-,h.) pavisbart har fdrandrat sin 
perception i positiv riktning. Granskningen av precisionen och styrkan 
i detta resultat visar dessutom att ES ar f = .34 (medelstor effekt), och 
att sannoiikheten ar g = , 76. Denna effekt kan alltsa betraktas som ett 
relativt sakert resultat. 

Varderingen har daremot ej resulterat i nagon pavisbar forandring. 
Tendensen tycks dock indikera att handledningen har medfort en utjam- 
nande effekt. En intressant tendens aterspeglas ocksa i relationen mellan 
de fpp som ej fick nagon paverkan alls (t^h,,) och de fpp som enbart fick 
handledning (t~h.). Utan nagon paverkan tycks fpp visa tendensen att var- 
dera beteendeaspekterna inom elev-IPO relationen positivare jamfort med 
nagon form av paverkan. 

Att handledarens paverkan har resulterat. i en pavisbar perceptions- 
forandring nar det galler elevernas reaktion pa icke personella objekt 
(amnet, omgivningen etc) kan vara ett resultat av att handledaren har 
koncentrerat handledningen framfor allt kring elevernas beteenden. 

Genom att ocksa AUH-samspelet har resulterat i att H n for de enkla 
effekterna kan forkastas till forman for H. kan vi dessutom granska h.- 
effekten narmare. Precisions- och styrkegranskningen visade att ES ar 
medelstor (f a . 32) och att g-vardet ligger omkring . 70. Relationen mel- 
lan de enkla effekterna i AUH-samspelet inom elev-IPO relationen ar 
fftljande: 
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Som framgar ur den grafiska presentationen har skillnaderna mellan 
h,- och h ? -gruppen i bade perceptionen och varderingen minskat tydligt 
vid ml ? . Men utjamningen sker genorn att fdrandringen gar i olika rikt- 
ningar. De fpp som ej fick handle dning (h ? ) ar i sin perception av elever- 
nas reaktioner mot IPO pavisbart mindre positiva an de fpp som fick hand- 
ledning (h.). For ml, visar sig daremot att. h. « h_. 

Nar det galler varderingen firms det daremot ej nagon pavisbar effekt 
men tendensen som medelvardena indikerar kan dock ha ett visst intresse. 

I samband med handledning tycks forandringen ga i positiv riktning 
medan de fpp som ej fick nagon handledning (h ? ) tycks ffirandra varderingen 
i negativ riktning. 

Trots att dessa tva signifikanser utgor ett relativt sakert tolknings- 
underlag b6r resultatet dock betraktas som isolerade effekter, eftersorn 
alia ovriga effekter ej tillater nagon tolkning. 
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8. 1 Bilaga 1. Forkortningar och statistiska symboler 



Bil 1:1 



Forkortningar och statistiska symboler 



Forkortningar: 



16 PF 



Personlighetstest: Cattells 16 Personality- 
Factor Questionnaire 



ALGOL 


Algorithmic Language. Ett programme rings- H 
sprak som genom sin internationella status H 
och sin stranga logiska byggnad ar ett mycket H 
generellt sprak ^ 


ANOVA 


"Analysis of Variance", variansanalys wm 


BMD 


"Biomedical Computer Programs" ^R 


CD 3600 


Control Data 3600 ^M 


CD 8090 


Terminalutrustning till CD 3600 ^H 


D (H, 12) 


Dyadisk konfrontation i samband med traditio- jBk 
nell handledning, experimentgrupp 1 (forsta j^H 
indexsiffran), tillfalle (1, 2) ^H 


EK 9 


Nio personlighetsvariabler ur EPPS J^H 


EPP5 


Personlighetstest: Edwards Personal Preference ^Hl 

Schedule j^fl 


ETV 


Educational television. Undervisningstelevision '^H 
som avser program av allmant informativ natur ^H 


exp 


Experiment ^H 


F&D 


Forsoks- & Demonstrationsskola ^B 


FA 


Formular: Skriftlig redovisning av upplevelserna ^S 
omedelba.rt efter lektionsslut (5 min) ^H 


FB 


Formular: Oppna fragor: 6 fragor till subjekt- ^H 
cbjekt relationerna (1-6) samt i fraga avseende WM 
handledning ^^H 


FC 


Formular: Oppna fragor: Sammanfattande varde- <^H 
ring av experimentet ^H 


F I 


Skattnings- och varderingsformularets kortare ^H 




version ^H 


F II 


Formular for skattning av identifikationsupple- -^H 




velser ^H 


F III 


Skattnings- och varderingsformular (huvud- 91 
instrument) ■■ 


F IV 


Formular for skattning av elevattityder ^Bj 


^^^^^^ m ^^^^^^^^^^^^^ m 


^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^^W 



Bil 1:2 



F V 

F VI 

F VII 
F VIII 

F IX a, b, c, d 

fb 
FORTRAN 



fpp 

gr 

hi 

ht 

IBM 

IPAT 

IPO 

IPR 



IT 

ITV 

ITV/VR 

JND 

K 

LDC 

LH 

LHM 



Formular: Forskningsvardering (deltagare i 
experimentet) 

Formular: Forskningsvardering (ej deltagare i 
expe r imentet) 

Formular: Forskningsvardering (personal) 

Formular: Personlighetstest avsett att mata 
sjalvaccepterande och accepterande av andra 

Formular: Personlighetstest avsett att mata 
sjalvvardering 

Fackskolebetyg, slutbetyg fran en fackskola 

Formula Translation. Ett mera telegramstilbe- 
tonat programmeringssprak, vars utveckling bor- 
jade inom IBM-foretaget och som anvands for 
programmering av berakningsuppgifter 

Forsoksperson, -s, -en, -ens 

Forsokspersoner, -s, -na, -nas 

Grupp 

Handledare 

Hosttermin 

International Business Machines 

Institute for Personality and Ability Testing 

Icke personella objekt 

"Interpersonal Process Recall" -teknik ar en 
me tod for att stimulera atervinning av minnes- 
bilder och upplevelser efter en dyadisk konfron- 
tation. Atergivning av denna konfrontation sker 
via ljudband- och/eller videobandspelare 

Intra.de ste st. Testbatteri som administrerades 
vid borjan av fpp l:a lararhogskoletermin 

Intern television. Television formedlad via kabel 

Intern television och videobandningsteknik 

"Just noticeable differences" - ett matt pa 
atskillnadsminimum 

Kvinnliga lararkandidater 

Lunds Datacentral 

Lararhogskola 

Lararhogskolan i Malmo 



Bil 1:3 



Ik 

lkk 

LP 

M 

M 1 

M 2 

min 

MLL 

ml 



ml 
ml 
ml 
ml 
ml 
ml„ 

nr 
O 

Pers test 



(1,2) 
11-12 



21-22 



31-32 



41-42 



x 



Lararkandidat, -s, -en, -ens 

Lararkandidater, -s, -na, -nas 

Lektionsplaneririg fore resp mikrolektion (1, 2) 

Manliga lararkandidater 

Mellanstadielararlinje, terminskurs 1 

Mellanstadielararlinje, terminskurs 2 

Minut. -er 

Mikro-Lekti on s- Labor atorier 

Mikrolektion, -er som ar en nedbantad lektion 
och som karakteriseras av en mindre komplexitet 
an en vanlig lektion utgor 

Mikrolektion 1 resp 2 i experimentet 

Experimentgrupp 1, mikrolektion (1, 2) 

Experimentgrupp 2, mikrolektion (1, 2) 

Experimentgrupp 3, mikrolektion (1, 2) 

Experimentgrupp 4, mikrolektion (1, 2) 

Mikrolektion x ar en mikrolektion som har 
utforts av fp II under forsoket vt 1968 

Nummer 

Allman beteckning f5r operation, vilken som 
heist 

Personlighetstest. Testbatteri som administre- 
rades vid slutet av fpp 2:a lararhogskoletermin 



Pr 


Praktikvecka under fpp 2:a lararhogskoletermin 




PA 


Personlighetstest avsett att mata asiktsforand- ^^D 




ringar ^H 


R 10 D 


Personlighetstest avsett att mata dogmatiska '^H 
tendenser ^H 


R 10 F 


Personlighetstest avsett att mata auktoritara ^H 
tendenser ^M 


S 


Sirnultankommentarer under externt formedlade fifl 
sjalvkonfrontationsprocesser via ITV/VR '^H 


sb 


Studentbetyg, slutbetyg fran ett gymnasium J^M 


SO 


Skoloverstyrelsen ^H 


term 


Termin 











Bil 1:4 






tim 

TV 

UkW 

USTM 

VR 



VR U , .... VR li0 



VR 21 , .... VR 24 



VR 31 , . . . , VR 31Q 



VR 4i , .... VR 44 



VR 



vs 



lx-4x 



vt 

WIT III 
X 

XOX 
XOY 



Timmar 

Television 

Ultrakurzwelle 

Intelligenstest, delprov A: uppmarksamhet 

'Video tape recording' 1 . Videobandning av pro- 
gram (lektioner) pa magnetiskt band for auten- 
tisk atergivning av undervisningsprocesser 

Experimentgrupp i, videobanduppspelningar 
(1-10) 

Experimentgrupp 2, videobanduppspelningar 
(1-4) 

Experimentgrupp 3, videobanduppspelningar 
(1-10) 

Experimentgrupp 4, videobanduppspelningar 
(1-4) 

Experimentgrupp 1-4, videobanduppspelning 
av ml , fpp II (forsok vt 1968) 

Vandning av bipolara skalor sa att den positiva 
polen av skalan blir 7 

vartermin 

Intelligenste st 

Symbol som anger en agerande organism, 
vilken som heist 

Symboler som anger en subjekt-objekt relation. 
Den agerande organismen (X) utfor en operation 
mot sig sjalv (X) 

Symboler som anger en subjekt-objekt relation. 
Ben agerande organismen utfor en operation 
mot ett objekt (Y) 

Symbol som anger objekt, organism eller ma- 
terie som ar skild fran den agerande organismen 



Extern observator till en subjekt-objekt relation 







Bil 1:5 




• 

Statistiska symboler: 






A 


Precisionsfaktor i ANOVA som anger variations- ■ 
orsak aspekt (perception och vardering) »| 




a i 


Niva under A som anger perception t?'i 




a 2 


Niva under A som anger vardering 1 




a 


Sannolikhet for att forkasta H n nar H~ ar sann 

(sannolikhet for fel av typ I) 1 








a c 


Cronbachs alfa som ar ett matt pa reliabiliteten -4m 




i ett enskilt variabelomrade. Koefficienten an- -tf 






ger reliabilitetens nedre grans ^M 




b 


Beteckning for en kanonisk variabel som hanfor : jfl 
sig till bedomare ^M 




X 2 


(grekisk chi bokstav). Slumpmassig variabel 9| 
som ar chi-kvadrat fordelad 9[ 




df 


"Degree of freedom", frihetsgrader ^H 




e 


Antal nivaer under en faktor (A) minus 1 ^H 




ES 


Effektstorlek som anger ett specifikt populations- ^H 
varde vilket avviker fran noil, dvs ES = nar ^H 
H_ accepteras och ES ^ nar H~ forkastas ^H 




F 


F-kvot (F-test) som ar beraknad pa stickprovs- ^H 
varden. Den anger den slumpmassigt fordelade ^H 
variabeln "F" ^H 




F (df r df 2 ) 


Slumpmassig variabel som ar fordelad enligt ^H 




F med df . och df_ frihetsgrader ^H 




f 


"Effect size index". Den anger standardawikel- ^H 
ser for standardiserade medelvarden ^H 




g 


Beteckning for styrkan i de erhallna testresul- a^M 
taten ^H 




H 


Experimentell faktor i ANOVA som anger varia- ^H 
tionsorsak traditionell handledning (dyadisk kon- ^H 
frontation) ^H 




h i 


Niva under H som anger traditionell handledning ^H 




h 2 


Niva. under H som anger ej traditionell handled- ^M 




ning S 




H 


Hypotes som testas •■■ 




H l 


Alternativ hypotes - hypotesen som accepteras W§ 




nar H fi forkastas jjj 




H 2 


Summan av de kvadrerade faktorladdningarna for ]^M 




1 


variabel "i" i en population ^H 





h 2 



J 

k 

1 

m 
MS 

N 

n 
2 

CO 



CO 



Bil 1:6 



Summan av de kvadrerade faktorladdningarna f5r 
variabel "i" i ett stickprov 

2 

Medelvarde for h. i ett enskilt variabelomrade 
i 

Individfaktor i ANOVA 

Allmant lopande indexbeteckning som anger den 
i:te observationen bland n distinkta observationer 

Allman beteckning for en variation sorsak 

Allman beteckning som anger klasser 

Beteclcning for en kanonisk variabel, som han- 
for sig till lararkandidater 

Aritmetiskt medelvarde 

"Mean Squares 1 ', medelkvadratsummor i ANOVA 

Antal individer i en population fran vilken ett 
stickprov har dragits 

Allman beteckning for ett antal observationer 

(grekisk omega bokstav). Hays omega i kvadrat. 
Den anger den skattade relativa eller proportio- 
nella reduktionen i populationsvariansen f6r den 
beroende variabeln nar den oberoende variabeln 
ar given 

Skattning av den proportionella reduktionen i 
variansen for den beroende variabeln nar den 
oberoende variabeln ar given - ett matt pa sam- 
bandsstyrkan mellan designens olika faktorer 
och matins trumentet 




I 
PV 

R 2 

1 

2 
r. 

i 

-2 



R.. 

li 



Allman beteckning for en korrelationskoefficient 
i en population 

Intraklasskorrelationskoefficient for en population 

Proportionsvarians som fdrklaras av en enskild 
variationsor sak 

Multipel korrelation i kvadrat for den i:te 
variabeln i en population 

Multipel korrelation i kvadrat for den i:te 
variabeln i ett stickprov 

2 

Medelvarde for r. 

i 

Reliabilitet for den i:te variabeln i en individ- 
population 
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11 



R 



•ki 



r 21 



21 



'6 
SS 



L 2 
U 

U l 
u_ 



v., . . . , V 
1 r 



Reliabilitet for den i:te variabeln i ett stickprov 

Kanonisk korrelationskoefficient i en population 

Kanonisk korrelationskoefficient i ett stickprov 

Allman beteckning for intraklasskorrelationer 
i ett stickprov 

Intraklasskorrelationskoefficient for 2 
bedomare och 1 lektionstillfalle 

Genomsnittlig intraklasskorrelationskoefficient 
som ett approximativt matt pa reliabiliteten i 
ett enskilt variabelomrade 

Konfidensintervallens nedre grans vid skattningen 
avr 2i 

Homogenitetsskattning for en summavariabel 
med hjalp av Spearman-Browns "prophecy" 
formel 

Konfidensintervallens ovre grans vid skattningen 
avr 21 

"Sum of Squares", summan av kvadraterna i ANOVA 

Standardavvikelse, beraknad pa ett stickprov 

Experimentell faktor i ANOVA som anger varia- 
tionsorsak externt formedlad sjalvkonfrontation 
via ITV/VR-tekniken 

Niva. under T som anger externt formedlad sjalv- 
konfrontation via ITV/VR-tekniken 

Niva under T som anger ej externt formedlad 
sjalvkonfrontation via ITV/VR-tekniken 

Experimentell faktor i ANOVA som anger varia- 
tionsorsak undervisningstillfalle (ml., ml.) 

Niva under U som anger ml, 

Niva, under U som anger ml. 

Precisionsfaktor i ANOVA som anger observa- 
tionsvariablerna i skattnings- och varderings- 
formularet F III 

Nivaer under V som anger variabel 1, . . . , x 

Allman beteckning for antal variabler 



8.2 Bilaga 2. Reliabilitetsskattningar och ANOVA-tabeller for larar- 
kandidaters sjalvbedornning 






Tabell 


2 2 
1. h. -varden och r. -varden 
— — i i 












— | 








Variabelomrade 1. Ego-ego relation 
















Item 


Innebdrd 




Aspekt a. 




Aspekt a. 


Aspekt 








nr 




h 2 
i 


u, +u, 
1 2. 

2 

r. 

l 


h 2 

X 


u, + u_ 

1 2 

2 

i 


a , a~ 

i 2 




i 


Emotionellt tillstand 


68 


71 


48 


58 


+ + 








2 


Upptradande 


70 


75 


46 


60 


+ + 








3 


Talarnod med eleverna 


36 


49 


52 


59 


+ + 








4 


Sinne fdr humor 


35 


55 


48 


57 


+ + 








5 


Rostayansering 


56 


65 


35 


48 


+ + 








6 


Tydlighet i tal 


69 


73 


32 


41 


T 'T 








7 


Roststyrka 


50' 


59 


28 


43 


+ 








10 


Kroppshallning 


44 


64 


34 


56 


+ + 








11 


Tics, ryckningar etc 


33 


49 


50 


60 


*T T 








12 


Anvandning av gester 


52 


60 


46 


52 


+ + 








13 


Lek med foremal (ringar etc) 


32 


53 


45 


54 


+ + 








14 


.Faktakunskape r 


59 


69 


45 


59 


+ + 








15 


Anvandning av stereotypa uttryck 


36 


49 


56 


65 


+ + 








16 


Anvandning av ofullstandiga meningar 


46 


55 


49 


62 


+ + 








i? 


Anvandning av sprakiigt felaktiga 


















uttryck 


44 


59 


62 


70 


+ ■-!■• 






| 18 


Dialekt i tal 


30 


45 


37 


47 


+ + 






1 19 


Anvandning av vaga\ begrepp titan 




















forklaring 


37 


50 


33 


50 


+ + 








20 


Blockeringar (black outs) 


54 


68 


50 


54 


+ 4 








21 


Tydlighet i handstilen p£ tavlan 


37 


49 


50 


65 


+ + 








22 


Anvandning av retoriska fragor 


33 


51 


43 


55 


+ + 




^^^H 
















ts) 

• • 
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Tabell 2. h. varden och. r.-varden 

, j ! 



Variabelomrade 2. Ego-elev relation 



Item 


Innebord 




Aspekt a. 




Aspekt a„ 


Aspekt 








u. + u_ 




u. + u_ 


a. 


a-. 


nr 






1 2 




1 2 


i 


2 






v2 


2 


1.2 


2 










h. 

i 


r. 
i 


h. 

X 


r. 

X 






i 


FSrklarlngar och beskrivningar 


58 


69 


42 


57 


+ 


+ 


3 


Stdd till eleverna 


37 


48 


32 


48 


+ 


+ 


4 


Icke verbalt kontakttagande (nicka) 


39 


55 


47 


62 


■f 


+ 


5 


Icke verbalt kontakttagande (peka) 


35 


49 


40 


54 


+ 


+ 


6 


Anvandning av bekraftelser som mhm 


30 


45 


47 


57 


+ 


+ 


7 


Tilltal utan ogonkontakt 


32 


50 


27 


45 


j. 


- 


8 


Tal till he la klassen 


28 


45 


40 


49 


_ 


+ 


9 


Avbrytning av elevtal 


50 


62 


36 


56 


+ 


+ 


10 


Forma ga till distanshallande 


41 


57 


41 


51 


.+ 


•f 


12 


Favorisering av enskilda elever 


35 


49 


37 


49 


+ 


+ 


13 


Att fa eleverna till att arbeta 


53 


66 


63 


70 


+ 


+ 


15 


Uppmarksamhet riktad mot passiva 
















elever 


71 


74 


57 


66 


+ 


+ 


16 


Kontakt mellan Ik och elev 


64 


70 


41 


49 


+ 


+ 


17 


Rorigt i klassen 


72 


81 


55 


65 


+ 


+ 


18 


Elevernas samtalsdisciplin 


48 


57 


24 


46 


+ 


- 


19 


Elevernas konc entr ation 


76 


81 


54 


63 


+ 


+ 


20 


Sjalvstandigt arbete (elever) 


50 


63 


58 


68 


+ 


+ 


21 


Elevernas inferensformaga 


37 


53 


42 


57 


+ 


+ 


22 


Skattning av elevernas forkunskaper 


41 


54 


44 


53 


+ 


+ 


23 


Frageteknik: ifyllnadsfragor 


22 


39 


36 


48 


- 


+ 


24 


Frageteknik: ovidkommande fragor 


54 


66 


47 


59 


+ 


+ 


25 


Frageteknik: opreciserade fragor 


49 


61 


67 


71 


+ 


+ 


26 


Frageteknik; svara fragor 


37 


47 


34 


47 


+ 


+ 


27 


Elevernas ovidkommande syssel- 














i 


sattning 


65 


74 


66 


75 


+ 


+ 



is) 
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Tabeli 3. h. -varden och r. -varden 





Variabelomrade 3. Ego-IPO relation 


























Item 


Innebord 






As 


pekt 


a * 




A6 


pekt 


a l 


Aspekt 


nr 








U l 


+ 


U 2 






U l 


+ 


U 2 


a l 


a 2 








V 2 








2 


, 2 








2 












h i 








r. 
i 


i 








r. 

i 






1 


Bedomning av den egna under - 
visningen 




51 








66 


31 








48 


+ 


+ 


2 


Graden av ITV-studions paverkan 


36 








54 


32 








51 


+ 


+ 


3 


Grovplanering for lektionen 




60 








72 


39 








50 


+ 


4- 


4 


Detaljplanering for lektionen 




63 








73 


38 








47 


+ 


+ 


5 


Anvandning av hjalpmedel 




44 








60 


34 








48 


+ 


+ 


6 


Anvandning av tavlan 




64 








70 


49 








67 


+ 


+ 


7 


Taveldisposition 




46 








60 


55 








64 


+ 


+ 


8 


Amne spr e s entation 




67 








72 


53 








61 


+ 


•f 


9 


Meddelande av fakta i undervisningen 


51 








65 


60 








63 


V 


+ 


10 


Anknytning till elevernas forkur 


tskaper 


66 








71 


41 








54 


+ 


+ 


11 


Utsvavningar vid framstallning 
amnet 


av 


41 








64 


48 








57 


+ 


+ 


12 


Buller och ovasen utifran 




12 








32 


40 








58 




+ 



W 



* « 



2 2 

Tabell 4. h. -varden och r. -varden 
i i 



Variabelomrade 4. Elev-ego relation 



Item 
nr 



InnebSrd 



Aspekt a. 

u. + u~ 
1 2 



i Negativa elevkommentarer 54 

2 Elevanmarkningar pa Ik upp- 

tradande 54 

3 Elevkommentarer till Ik kladsel 41 

4 Atlydande av Ik anvisningar 50 

5 Harmningar fran elever 64 

6 Grimaser (utforda av elever) 56 

7 Motsagelser fran elever 53 

8 Elever staller fragor r5rande amnet 36 

9 Elever staller fragor utanfor amnet 54 
10 Elever ger ovantade svar 28 



x 

60 

62 
57 
62 
75 
64 
64 
55 
59 
42 



h 2 

x 



76 

75 
62 

45 
89 
81 
46 
40 
44 
35 



Aspekt a. 


Aspekt 


u. + u„ 
1 2 

2 

r. 

i 


a l a 2 


81 


+ + 


79 


+ + 


72 


+ + 


55 


+ + 


84 


+ + 


84 


+ + 



59 


+ 


•f 


53 


+ 


+ 


54 


+ 


+ 


47 


- 


+ 



w 









2 2 

Tabell 5. h. -varden och r. -varden 

, — x x 

Variabelomra.de 5. Elev-elev relation 



Item 


Innebord 




As 


pekt a 4 






Aspc 


>kt 


a 2 


Aspekt 


nr 




h 2 


U l 


+ 


U 2 


2 

r. 

i 


h 2 
l 


u. + 

1 


U 2 


2 

r. 

i 


a l 


a 2 


1 


Eleverna talar i munnen pa 


























varandra 


69 








75 


60 






73 


+ 


+ 


2 


Samtalar med varandra utanfor 


























amnet 


64 








74 


57 






67 


+ 


+ 


3 


Leker med varandra 


69 








77 


64 






72 


+ 


+ 


4 


Diskuterar amnet 


40 








54 


34 






50 


+ 


+ 

J 



2 2 

Tabell 6. h. -varden och r. -varden 
__™.. x j 

Variabelomrade 6. Elev-IPO relation 



Item 


Innebdrd 




Aspekt a. 






Aspekt a« 


As 


pekt 


nr 




>* 


U l. +U 2 


2 
r. 

X 


,2 

h. 

l 


u, + u,, 
i 2 

2 

r. 

i 


a i 


a 2 


1 


Elevernas intresse 


73 




80 


31 


48 


+ 


+ 


2 


Framstallning av amnet 


72 




72 


57 


62 


4" 


+ 


3 


Elevernas reaktion infor amnet 


54 




68 


25 


47 


+ 


- 


4 


ITV-studions paverkan pi. eleverna 


33 




48 


39 


53 


4-. 


+ 



■J'! 
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Tabell 7. ANOVA-tabell for lararkandidaternas cjalvbedomning. 
Variabelomra.de 1. Ego-ego relation 



Variationsoroak 



df 



MS 



*2 



g 



T (ITV/VR) 


1 


1. 81 




H (handle dning) 


1 


0.47 




TH 


1 


7. 50 




I(TH) 


92 


8.07 




U (mikrolektion) 


i 


72. 85 


23.08** 


UT 


1 


3.17 




UH 


1 


0.88 




UTH 


1 


0.71 




UI(TH) 


92 


3.16 




A (perception/ 








vardering) 


1 


307.20 


47.17** 


AT 


1 


12.03 




AH 


1 


0.33 




ATH 


1 


8.94 




AI(TH) 


92 


6.51 




AU 


1 


12.19 


8.77** 


AUT 


1 


2.07 




AUH 


1 


1.41 




AUTH 


1 


0.05 




AUI(TH) 


92 


1.39 




V (variabelgrupp) 


19 


243.90 


83. 03** 


TV 


19 


5.84 




HV 


19 


2.75 




THV 


19 


4.77 




VI(TH) 


1748 


2.94 




uv 


19 


4.99 


3. 83* 


UTV 


19 


1.90 




UHV 


19 


2. 35 




UTHV 


19 


1.75 




UVI(TH) 


1748 


1.30 




AV 


19 


242. 07 


90.26** 


ATV 


19 


2.54 




AHV 


19 


1.99 




ATHV 


19 


4.91 




AVI(TH) 


1748 


2.68 




AUV 


19 


2.49 




AUTV 


19 


1.15 




AUHV 


19 


1.71 




AUTHV 


19 


1.80 




AUVI(TH) 


1748 


1.18 





03 



25 



1.00 



14 



35 



1.00 



01 



.21 



62 
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Tabell 8. ANOVA-tabell for lararkandidaternas sjalvbedomning. 
Variabelomra.de 2. Ego-elev relation 



Variations or sak 



df 



MS 



w 



T (iTv/vr 





i 


6. 09 




H (handlcdning) 


1 


23. 26 




TH 




1 


31.99 


4. 78* 


I(TH) 




92 


6.69 




U (mikrol( 


sktion) 


i 


22. 66 


12. 15** 


UT 




1 


2.47 




UH 




i 


2. 47 




UTH 




i 


6. 73 




UI(TH) 




92 


1. 86 




A (pcrccpl 


ion/ 








vardering) 


1 


50.62 


11. 40* * 


AT 




1 


0. 00 




AH 




1 


2. 74 




ATH . 




1 


20. 53 


4. 62* 


AI(TH) 




92 


4.44 




AU 




i 


6.09 




AUT 




1 


0. 10 




AUH 




i 


0. 05 




AUTH 




1 


1. 20 




AUI(TH) 




92 


2. 04 




V (variabe 


lgrupp) 


23 


324. 01 


118. 32** 


TV 




23 


2. 26 




HV 




23 


5. 81 




THV 




23 


4.48 




VI(TH) 




2116 


2. 74 




uv 




23 


6. 28 


5. 20* 


UTV 




23 


1. 39 




UHV 




23 


1. 09 




UTHV 




23 


0. 73 




UVI(TH) 




2116 


1. 21 




AV 




23 


334. 83 


128. 86** 


A TV 




23 


3. 84 




AHV 




23 


4.27 




A THV 




23 


4. 47 




AVI(TH) 




2116 


2. 60 




AUV 




23 


4. 27 




AUTV 




23 


2. 31 




A UHV 




23 


1. 38 




AUTHV 




23 


0.63 




AUVI(TH) 




2116 


1. 08 





02 



01 



16 



18 



35 



78 



03 



01 



17 



22 



72 



33 
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Tabell 9. ANOVA-tabell for lararkandidaternas sjalvbedomning. 
Variabelomra.de 3. Ego-IPO relation 



Variations or sak 



df 



MS 



.2 

CO 



g 






T (ITV/VR) 


1 


11. 18 




H (handledning) 


1 


19. 14 




TH 


1 


18. 38 




I(TH) 


92 


5. 91 




U (mikrolektion) 


i 


24. 06 


13.28* 


UT 


1 


1.42 




UH 


1 


0. 00 




UTH 


1 


0. 71 




UI(TH) 


92 


1. 81 




A (perception/ 








vardering) 


1 


454. 39 


20. 15* 


AT 


i 


9.66 


4. 29* 


AH 


1 


4. 31 




ATH 


1 


0.66 




AI(TH) 


92 


2. 26 




AU 


1 


5. 91 


4. 62* 


AUT 


1 


16. 17 


12. 64* 


AUH 


1 


1. 09 




AUTH 


1 


0.40 




AUI(TH) 


92 


1. 28 




V (variabelgrupp) 


11 


133. 54 


54. 65* 


TV 


11 


2. 44 




HV 


11 


3. 15 




THV 


11 


6. 30 




VI(TH) 


1012 


2. 44 




UV 


11 


8. 16 


6. 29* 


UTV 


11 


1. 76 




UHV 


11 


1.46 




UTHV 


11 


1. 20 




UVI(TH) 


1012 


1. 30 




AV 


11 


215.87 


88. 75* 


ATV 


11 


2.43 




AHV 


11 


2. 84 




A THV 


11 


5. 71 




AVI(TH) 


1012 


2. 43 




AUV 


11 


12. 06 


9. 84* 


AUTV 


11 


2.61 




AUHV 


11 


1. 55 




AUTHV 


11 


1.31 




AUVI(TH) 


1012 


1. 23 





01 



19 



83 



28 



73 

15 



00 
30 



00 
01 



15 
36 



30 
81 
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Tabell 10. ANOVA 
Variab< 


.-tabell fc 
2l0mra.de 


>r lararkand 
4. Elev-ego 


Ldaternas i 
relation 


Variationsor oak 


df 


MS 


F 


T (ITV/VR) 

H (handledning) 

TH 

I(TH) 


1 

1 

1 

92 


6.75 

0. 22 

43. 56 

10.42 


4. 12* 


U (mikrolektion) 

UT 

UK 

UTH 

UI(TH) 


1 
1 
1 
1 
92 


5. 33 
1. 54 
0.40 
0.36 
1. 63 




A (perception/ 

vardering) 
AT 
AH 
ATH 
AI(TH) 


1 
1 

1 

1 

92 


5080. 70 

0.79 

16.43 

41 . 88 

10. 33 


491. 81** 

4. 05* 


AU 

AUT 

AUH 

AUTH 

AUI(TH) 


1 
1 
1 
1 
92 


18.01 
0.40 
1. 31 
0.85 
2.41 


7.48** 


V (variabelgrupp) 

TV 

HV 

THV 

VI(TH) 


9 
9 
9 
9 
823 


145.62 
1.16 
1. 25 
1.82 
2.31 


63.09** 


UV 

UTV 

UHV 

UTHV 

UVI(TH) 


9 
9 
9 
9 
828 


2.47 
0. 56 
1.62 
1.30 
0. 82 




AV 

ATV 

AHV 

ATHV 

AVI(TH) 


9 

9 

Q 

9 
828 


345. 22 
0.56 
2. 61 
2.52 
2. 31 


149.59** 


AUV 

AUTV 

AUHV 

AUTHV 

AUVI(TH) 


9 
9 
9 

9 
828 


1. 83 
1. 25 
1. 50 
0.70 
0.92 





00 



.21 



g 



.62 



68 


1.13 


1. 00 


00 


.21 


.30 


00 


. 20 


.57 
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Tabell 11 . ANOVA-tabell for lararkandidaternas cjalvbedomning. 
Variabelomra.de 5. Elev-elev relation 



Variationsorsak 



df 



MS 



F 



*2 

CO 



g 



T (ITV/VR) 

H (handledning) 

TH 

I(TH) 


1 

1 

1 

92 


5. 88 

11. 52 

4. 49 

3.17 










U (mikrolektion) 

UT 

UH 

UTH 

UI(TH) 


1 
i 
1 
1 
92 


3. 28 
6. 38 
6. 38 
4.70 
1.56 










A (perception/ 

vardering) 
AT 
AH 
ATH 
AI(TH) 


1 
1 
1 
1 
92 


189. 14 

0. 34 

26. 83 

15. 64 

3.73 


50.75** 

7. 20** 
4.19* 


. 20 

. 02 
.01 


.36 

.19 
. 21 


1.00 

. 52 
. 30 


AU 

AUT 

AUH 

AUTH 

AUI(TH) 


1 
1 
1 
i 
92 


6.13 

12.94 

1.32 

0.11 

1.72 


7. 53** 


.00 


.28 


. 55 


V (variabelgrupp) 

TV 

HV 

THV 

VI(TH) 


3 
3 
3 
3 
276 


41 . 42 

1.61 

23.70 

21.02 

4. 06 


10. 20** 

5.84* 
5. 18* 








UV 

UTV 

UHV 

UTHV 

UVI(TH) 


3 
3 
3 
3 
276 


4. 51 
2. 54 
0.64 
0.10 
1.61 










AV 

ATV 

AHV 

ATHV 

AVI(TH) 


3 
3 
3 
3 
276 


283. 24 
2.05 
5. 39 
3. 50 
3. 10 


91. 39** 








AUV 

AUTV 

AUHV 

AUTHV 

AUVI(TH) 


3 
3 
3 
3 

276 


5. 06 
8. 55 
3.73 
2.80 
1.36 


6. 28* 
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Tab ell 12. ANOV-A 


.-tabe. 


LI for lararkandidaternas 


g jal vbedomning . 








Variabc 


lomrade 6. Elev-IPO relation 








Variationcorsak 


df 


MS 


F 


- 2 

w f 


g | 




T (ITV/VR) 


1 


0.17 










H (handledning) 


1 


7.04 










TH 


1 


11.00 






I 




I(TH) 


92 


3.99 










U (mikrolektion) 


1 


0.04 










UT 


1 


5.75 










UH 


1 


5. 27 










UTH 


1 


0.09 










UI(TH) 


92 


1.31 






1 




A (perception/ 














vardering) 


1 


46. 07 


20.75** 


. 04 . 23 


. 95 1 




AT 


1 


0.01 










AH 


1 


11.34 


5.11* 


.01 .16 


.35 1 




ATH 


1 


24. 50 


1 1 . 04* * 


. 02 . 34 


.76 1 




AI(TH) 


92 


2.22 










AU 


1 


0. 26 










AUT 


1 


0.75 










AUH 


1 


15.44 


9.88** 


.01 .32 


• 69 m 




AUTH 


1 


0.67 










AUI(TH) 


92 


1.56 










V (variabelgrupp) 


3 


200.08 


103.53** 








TV 


3 


1. 26 










HV 


3 


1.09 










THV 


3 


0.74 










VI(TH) 


276 


1.93 










UV 


3 


4.35 










UTV 


3 


1.68 










UHV 


3 


2.91 










UTHV 


3 


3.01 










UVI(TH) 


276 


1. 50 










AV 


3 


279.01 


175.65** 








ATV 


3 


1.06 










AHV 


3 


7.18 


4. 52* 








ATHV 


3 


2.75 












AVI(TH) 


276 


1.59 












AUV 


3 


0.35 










AUTV 


3 


2.78 










AUHY 


3 


0. 86 










AUTHV 


3 


0. 23 










AUVI(TH) 


276 


0.99 












^^ 
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Huvudeffekter och kont r astan alyser f5r sum.raavariab.ler 

** Huyud e f f ek te r 

Har huvudeffektema resulterat i en signifikant F-kvot implicerar detta 
att bada medelvardena (huvudeffektema har, med undantag av faktor V, 
enbart tva nivaer) skiljer sig signifikant at. Nedan redovisas de signi- 
fikanta huvudeffektema f6r faktorerna U och A. 

Faktor U. Signifikanta huvudeffekter i faktor U finns enbart for va- 
riabelomradena 1-3. De enskilda cellmedelvardena redovisas i tabell 1. 

Tabell 1. Nivaskillnader i faktor U 
(variabelomradena 1-3} 



Variabel- 
omra.de 


U l 


va 


U 2 


1 
2 
3 


4. 60 
4.64 
4.90 




4. 80 

4. 74 

5. 04 



Resuitatet i tabell 1 implicerar att Ik i saraband med undervisnings- 
tillfalle i percipierar och varderar beteendeaspekterna rnindre positivt 
an vid lektionstillfalle 2. Nagon trendanalys kan dock ej goras, eftersom 
faktorn enbart har tva. nivaer, och eftersom en trendanalys kraver minst 
tre nivaer. Anmarkningsvart ar ocksa att denna effekt ej kan konstateras 
for variabelomradena 4, 5 och 6. 

Faktor A. Signifikanta huvudeffekter i faktor A har kunnat pavisas 

f6r samtliga variabelomraden. Styrkan. i F-testen for variabelomradena 

2 ' 
3, 4 och 5 ligger dessutom rnellan . 95 och >. 99. co indikerar f6r dessa 

2 
omraden stora effekter (u = 0. 15-0.67), Cellmedelvardena redovisas i 

tabell 2. For variabelomradena 1, 2 och 6 ar daremot precisionen i mat- 

ningen avseende de enskilda aspekterna me Han 0. 01 och 0. 04 s medan f 

for resp effekt visar sma och medelstora effekter. 

Tabell 2. Nivaskillnader for faktor A 

(for de 6 enskilda variabelomradena) 



Var label- 
omrade 



Ni va 



a 



1 



1 
2 

3 
4 
5 

ft 



4.90 
4,77 
4.66 
6. 12 

4.88 

5.27 



4. 50 
4. 62 
5.28 
3.82 
4. 17 
5.62 
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Som framgir ur tabell 2 indikerar vardena f5r fpp perception for alia 
variabelornradena att beteendeaspekternas positiva attribut ?ar dorainerande. 
Resultatet i varderingsdimensionerna visar att fpp varderar dessa beteende- 
aspekter som vasentliga. Det relativt laga vardet f6r variabelomri.de 4 in- 
dikerar da.rem.ot att elevernas "socialt provokativa beteende" (om sadar.it 
hade forekommit) varderas som ganska besvarande. 

Elevernas odisciplinerade beteende (variabelomra.de 5) varderas som 
relativt obesvarande. Resultatet Sverlag implicerar att skattnings- och 
varderingsinstrument F III, atminstone ur lararkandidaternas eynpunkt, 
innehaller sidana items som beskriver beteendeaspekter som ar vasentliga 
komponenter i en undervisningssituation. 



^" Samspelseffekter 

De nedan fSljande kontra'stanalyserna utfdrdes med Newman-Keuls me tod 
for provning av enkla effekter. De kritiska varden som angivits i tabellerna 
nedan beraknades med hjalp av q - statistiken (Winer, 1962. s 102). Denna 
metod ar mera sensitiv vid provningen av ett mindre antal cellmedelvarden 
an t ex Scheffes metod och medfOr vanligen mer liberala varden an denna. 
Behover man prOva ett storre antal medelvarden (m > 16) anvSndes lamp- 
ligen Scheffes metod. F5r Newman-Keuls finns tabulerade varden enbart 
for m < 15. 



Tabell 3. Kontrastanalys AU 
(ego -ego relation) 



Ordnings- 
foljd 


i 


2 


3 


4 




Paverkan 


a 2 u 1 


a 2 U -> 

Ct t* 


a l U l 


a l U 2 




ro. 


4. 44 


4. 56 


4.75 


5. 03 




a 2 u l 


~ 


0. 12 


0. 32 


0. 59* 


•fi 


a 2 U 2 




- 


0. 19 


0.47 




a l U l 






- 


0.28 




1 2 








- 




Kritiska vai 


den 


. 45 


0. 52 


0.55 


1 



5. ID 
5.00 

4.90 
4.80 
4. 70 

4. 60. 
4.50 
4.40 



■■ 


/ ^ 


" / 




■& ** 
v^^ 

___+»_.______ 


-^-""^ 2 

~~— — *— — 



u . 
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En signifikant skillnad finns mellan fpp vardering av beteendeaspekterna 
under lektionstillfalle 1 och perceptionen av dessa aspekter i saraband med 
lektionstillfalle 2. Denna effekt indikerar dock ett psykologiskt foga menings- 
fullt resultat, eftersom perception och. vardering ar tva helt skilda beteende- 
aspekter. Tendensen syns vara att fpp percipierar de attribut som beskriver 
det egna beteendet under u- mera positivt, dvs fordelaktigare, och varderar 
dessa beteendeaspekter nagot mera vasentligt an vid u . Nagon signifikant 
skillnad mellan fpp perception (a.) och vardering (a ? ) finns daremot ej inorn 
varje lektionstillfalle (faktor U:s bada nivaer). 

Sammanfattning, Fdr variabelomra.de 1 utfordes enbart en kontrastanalys 
(AU). Den signifikanta skillnaden mellan a ? u, och a.u, betyder att fpp var- 
dering under u, pavisbart avviker fran perceptionen under u„. Med hansyn. 
till de ovriga jamfSrelserna skiljer sig daremot perceptions- resp varde- 
ringsstrukturen ej fran varandra. 



Tabell 4. Kontrastanalys AUT, niva a. 
(ego-IPO relation) 



_ 

Ordnings- 










foljd 


i 


2 


3 


4 


Paverkan 


2 1 


t , u., 
1 2 


hi 


*2*2 


m 


4.57 


4. 65 


4. 66 


4. 73 


V a i 


- 


0. 08 


0.09 


0, 16 


t t u 2 




- 


0.01 


0. 08 


h u l 






- 


0.07 


t o u 








- 


Kritiska vai 


den 


0.43 


0.49 


0.53 



4. 90 - 


• 




4.80 ' 






4, 70 . 


» 


/* h 


4, 60 • 


- 


" ~~* r i 


4. 50 • 






4. 40 ■ 


! —y— 


— -— t— ~— 



a , 



u . 



Som framgar ur tabell 4 kan det ej pavisas nagon signifikant skillnad 
mellan de enskilda paverkningarna. Skillnaden mellan den grupp som fick 
se sig sjalv och den grupp som ej fick se sina lektioner ar mycket liten. 
Den huvudsakliga effekten maste hanforas till en forandring fran u. till u~. 
Cellmedelvardena visar en tendens till att de fpp som ej fick se sina egna 
lektioner forandrar sin perception fran u. .till u ? i positiv riktning samt 
att denna skillnad ar stdrst. En liknande forandring finns ej for IT'V/VR- 
gruppen. Perceptionen ar nastan ofSrandrad. Dessutom percipierar 
ITV/VR-gruppen dessa beteendeaspekter nagot mindre positivt an den 
grupp som ej fick se sina lektioner. 
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Tabell 5, Kontrastanalys AUT, iiiva a ? 
(ego -IPO relation) 



Ordnings- 
fdljd 



Paverkan 



m 



5, 16 



*2 u i 

t 2 u 2 
f l U 2 



5. 19 
0.03 



*2 U 2 
5.22 
0.06 
0.03 



Kritiska v&rden 



0. 43 0. 49 



\ 


11 

2 


5. 


56 





40 I 


0. 


37 


0. 


34 




- 


0. 


53 



5.70 
5.60 • 

5. 50 i 
5. 40 .. 

5. 30 •- 
5.20 ■• 
5. 10 •■ 




u 



U- 



Nagon signifikant skillnad, oavsett om fpp fick se sina egna lektioner 
via ITV/VR eller ej, kan ej pavisas. Det finns ej heller nagon pavisbar 
skillnad avseende dessa gruppers varderingsfOrandring fran u, till u . 
Ccllmedelvardena indikerar en viss tendens till att ITV/VR-gruppen var- 
derar dessa beteendeaspekter mera positivt an de Ovriga fpp. Dessutom 
,f6randras varderingen (sett over bada grupperna) i positiv riktning fran 
u 4 till u 2 . Som framglr ur tabellen finns den storsta skillnaden mellan 
t 2 u t och t t n 2 , dvs att fa se sina lektioner medfdrde den stdrsta fdrandring- 
en. Oberoende av paverkan bedttms for savSl u { som u 2 de metodiska aspek- 
terna som vasentliga. 

Sammanfattoin g ,, F6r variabelomrade 3 utfOrdes enbart en kontrastanalys 
(AUT). Nagon p&visbar effekt finns varken i perceptionen eller i v&rde- 
ringen. Den huvudsakliga fOrftndringen maste hanforas till skillnaden mel- 
lan Ujl och u 2 . Nar det galler perceptionen ar tendensen till forandring 
storst ffir den grupp som ej fick se sig sjSiv. Den storsta skillnaden i for- 
andringen av varderingen finns daremot i ITV/VR-gruppen. 
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6. 30 
6,20 - 

6. 10 - 

6. 00 



Tabell 6. Kontrastanalys, AU 
(elev-ego relation) 



Ordnings- 










foljd 


1 


2 


3 


4 


Fiverkan 


a 2 u 1 


a 2 u 2 


a l U 2 


a l U l 


rn 


3.71 


3. 92 


6.08 


6. 14 


a 2 U i 


» 


0.21 


2.37** 


2. 43** 


a 2 u 2 




- 


2. 16** 


2. 22** 


a i U 2 






- 


0. 06 


a i U l 








- 


Kritiska vax 


den 


0. 60 


0.68 


0.73 



4. OOf 

3. 90-f 

! 

3.80f 
3. 70| 



3. 60 






U-, 



Elev-ego relationen definieras av sadana pastaenden som beskriver ett 
"socialt provokativt" beteende, 

Som framgar ur tabeil 6 kan signifikanta skillnader pavisas mellan 
fpp perception och vardering for bade u och u 2 _ Nagon signifikant skillnad 
finns darernot varken far perception (a.) eller vardering (a 2 ) mellan bada 
lektionerna. Oavsett aspekt, ar fpp bedomning vid u„ mera positiv an vid 
Uj. Cellmedelvardena indikerar att fpp averlag varken i samband med u, 
eller u 2 percipierat nagot socialt provokativt beteende hos eleverna. 
Tendensen gar dessutom i positiv riktning for u,. Men ett sidant beteende 
varderas, som de signifikanta vardena indikerar, som besvarligt for den 
egna undervisningen, om det skulle ha uppstatt. Aven f5r varderingen 
gar tendensen i samma riktning. Ett sadant beteende varderas far u_ som 
nagot mindre besvarande. 
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SH-£an|attmn^ For variabelomrlde 4 utf6rdes enbart en kontrastanalys 
(AU). Pavisbara effekter finns rnellan fpp perception och vardering f6r bade 
u t och u 2 . Att perception skiljer sig fran varderingen ar ett vantat resul- 
tat och b5r betraktas som en trivial upplysniag. Nagon skillnad i perceptions 
fran u^ till ^ kan ej pavisas. Inte heller skiljer sig varderingen i detta av- 
seende, Tendensen for perceptionen och varderingen gar i positiv riktning 



Tabell 7. Kontrastanalys AH 
(elev-elev relation) 



Ordnings 
foljd 



Pciverkan 



no 



a 2 h 1 
4. 13 



a 2 h l 
a 2 h 2 
a l h 2 
a l h l 



a 2 h 2 
4.21 
0. 08 



a l h 2 
4.66 
0.53 
0. 45 



Kritiska varden 



a .t h l 
5.09 
0. 96** 
0.88 
0.43 



0.74 0.84 0.90 



5. 10 ■• 
5.00 • 
4. 90 !■ 
4.80 t 
4. 70 f 
4. 60 I 
4.50 

4. 40 •• 
4. 30 j 
4.20 " 
4. 10- 



a , 



H _ 



Elev-elev relationen avser i detta sammanhang framfdr allt elevernas 
ordnxngsbeteende, dvs elevernas disciplin sinsemellan. En signifikant skill- 
nad kan pSvisas mellan fpp perception och vardering av elevernas beteende 
sinsemellan f6r gruppen som fick handledning. Handledningsgruppen perci- 
pierade enbart i liten utstrSckning ett odisciplinerat elevbeteende och detta 
beteende varderas ocksa enbart i liten utstrackning som besvarande An- 
markningsvart ar att gruppen som ej fick handledning inte visar nlgon sig- 
mfxkant skillnad mellan perception och vardering. Gruppen som ej fick hand- 
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ledning percipierar i stOrre utstrackning odisciplinerade elevbeteenden 
och bedomer ocksa ett sadant beteen.de nagot mera storande an handled- 
ningsgruppen. Handledningsgruppen. syns, jamfort med den grupp som ej 
fick handledning, dels percipiera i mindre stor utstrackning odisciplinerade 
elevbeteenden, dels v.ardera sadana beteenden som mindre besvarande an. 
de ovriga fpp. Skillnaderna ar dock ej signifikanta. 



Tabell 6._ Kontrastanalys AUT, niva a 
(elev-elev relation) 



i 



Ordnings- 










f5ljd 


1 


2 


3 


4 


Paverkan 


t 2 U l 


*l tt 4 


h n 2 


t 2 U 2 


m 


4. 56 


4,88 


4. 97 


5.09 


t 2 U l 


- 


0. 32 


0.41 


0.53 


t l U i 




- 


0.09 


0.21 


*1 U 2 






- 


0. 12 


h n z 








- 


Kritiska vai 


den 


0.50 


0.57 


0. 62 



5, 10 • 

5.00 
4. 90 

4.80 - 
4, 70 
4. 60 1 
4. 50 




u . 






Nagon signifikant skillnad kan ej pivisas for de enskilda paverknings- 
formerna. Tendensen i cellmedelvardena indikerar att den grupp som fick 
se sina lektioner (sett over bada lektionerna) percipierade i nSgot mindre 
utstrackning odisciplinerat elevbeteende an den grupp som ej fick se sina 
lektioner. Dessutom percipierades, oavsett paverkningsgrupp (t. , tJ) vid 
fOrsta lektionstillfailet i nagot stOrre utstrackning odisciplinerade elev- 
beteenden an vid andra lektionstillfailet. Den storsta forandringen i per- 
ceptionen hanfor sig till t^-gruppen, inedan t.-gruppen forandrar percep- 
tionen i mindre utstrackning. Bada grupperna fdrandrar perceptionen i po- 
sitiv riktning. Att kunna se sina lektioner resulterade i en tendens till att 
perceptionen fran u. till u 7 ar relativt ofSrandrad, 
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Tabell 9. Kontrastanalys AUT, niva a 2 
(elev-elev relation) 



Ordnings- 










fSljd 


1 


2 


3 


4 


Paverkan 


t 2 U i 


*2 U 2 


*1 U 2 


*i U l 


m 


4.05 


4. 14 


4.24 


4.26 


t 2 u i 


- 


0. 09 


0. 19 


0.21 


*2 U 2 




- 


0. 10 


0. 12 


h n z 






■- 


0.02 


t l U l 








- 


Kritiska varden 


0.50 


0.57 


0.62 



4.50- 

4. 40- 
4.30 
4. 20- 

4. 10- 

4. 00 



u. 



u. 



Nagon signifikant skillnad finns ej mellan de enskilda effekterna. Var- 
deringen, dvs i vad manelevernas odisciplinerade beteende varderas av 
bada grupperna som besvarande skiljer sig i ringa grad. Gruppen som fick 
se sina lektioner (t.) varderar detta elevbeteende nagot mindre besvarande 
an t~ -gruppen. Dessutom finns en svag tendens till att ett sadant elevbeteen- 
de varderades vid u. som nagot mera besvarande an vid u 2 . Som tabellen 
indikerar finns den storsta varderingsskillnaden mellan bdda grupperna 
f6r u.. Att fa se sina lektioner medforde tydligen sa gott som ingen f6rand- 
ring i varderingen. En tendens till att vardera odiscipiinerat elevbeteende 
fran u. till u- som nagot mindre besvarande finns daremot fdr t--gruppen. 
Sjalvkonfrontation syns medfOra en storre tolerans, dvs fpp varderar ett 
odisciplinerat elevbeteende som nagot mindre besvarande an de fpp som ej 
fick se sina lektioner. 

Sammanf attning . F6r variabelomrade 5 utf6rdes tva kontrastanalyser 
(AH, AUT). Granskningen av AH-samspelet indikerar en signifikant skill- 
nad mellan perception och vardering f5r handlednings gruppen. Samma 
effekt finns ej f6r de fpp som ej fick handledning. Handlednings gruppen 
visar stdrre tolerans for odisciplinerade elevbeteenden an fpp utan hand- 
ledning. Granskningen av AUT-samspelet visar samma tendens nar det 
galler perceptionen. ITV/VR -gruppen percipierar i nigot stdrre utstrack- 
ning odisciplinerade elevbeteenden. Den stSrsta perceptionsforandringen 
hanfdr sig till gruppen som ej fick se sina lektioner! ITV/VR- gruppen var- 
derar daremot odisciplinerat elevbeteende som mindre besvarande an grup- 
pen utan ITV/VR -paverkan. Varderingen bibehalles dessutom fran ml, till 
ml-, medan den varierar nagot f5r t ? - gruppen. 



i 
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Tabell 10. Kontrastanalys ATH, niva a, 
(elev-IPO relation) 



Ordnings- 
foljd 



Paverkan 



m 



V>2 

4.92 



tjh 



'A 



t 2 h l 



t 2 h 2 
t lhl 
t t h 2 

t 2 h l 



Kritiska varden 



5.21 


5.32 


5.65 


0.29 


0.40 


0. 73** 


— 


0. 11 


0.44 






0.33 

i 


0.57 


0.65 


0.70 



5. 70 
5.60 
5.50 

5. 40 l 
5.30 
5.20 4- 

5. 10 
5. 00 ■■ 
4. 90 ■• 




En signifikant skillnad finns mellan basgruppen och handle dnings- 

gruppen. Som framgar ur tabellen percipierade de fpp som fick diskutera 

undervisningsforloppet med handledaren, elevernas reaktioner pa amne, 

undervisning och omgivning som mera positivt an basgruppen. Tendensen 

i cellmedelvardena indikerar dessutom en mycket svag tendens till att de 

fpp som ej fick se sina lektioner percipierar elevernas reaktioner som 

mera positivt. Anmarkningsvart 3r ocksa att enbart sjalvkonfrontation 

ligger nast intill den mest positiva effekten, medan paverkan t.h, resul- 

11 
terade i ett vSrde som ligger narmast basgruppen. Detta resultat kontrol- 

lerades mot de enkla effekterna i ATH for variabelomradena 2 5 4 och 5 
( a < . 05). Gemensamt f6r dessa effekter ar att t.h medfSrde en modi- 
fiering av bide fpp initiala perceptionsstruktur och perceptions struktur en 
som ett resultat av handledarens paverkan. Medan paverkan t.h fdr va- 
riabelomradena 4 och 5 medforde en forandring i positiv riktning, gar 
fdrandringen f5r variabelomradena 2 och 6 i negativ riktning. 
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Tabell 11. Kontrastanalys f5r ATH, niva a, 

(elev-IPO relation) 2 6 00 



Ordnings- 
fdljd 



PIverkan 



m : 



t 2 h l 

5.57 



t 2 h l 

t l h l 
t 2 h 2 



fc l h 2 

5. 58 
0.01 



Kritiska varden 



0.57 



'i h l 


L 2 h 2 I 


5.63 


5. 69 


0.06 


0. 12 


0.05 


0. 11 


.... 


0.06 


0.65 


0. 70 



5. 90- 
5. 80-> 
5. 704- 

5. bOj 
5.50 




h. 



Nagon signifikant ski'llnad mellan de enskilda effekterna finne ej. Alia 
fpp, oavsett paverkan, varderar elevernas reaktioner Hka, dvs varderar 
det som vasentligt att eleverna reagerar positivt, vilket innebar (i) ett 
stort intresse f6r amnet, (2) en god framstallning av amnet (genom Ik), 
(3) en positiv reaktion pi amnet och (4) att ITV-studion paverkar elevirna 
i mycket ringa grad. Cellmedelvardena indikerar att de fpp som fick enbart 
handlednings- och enbart ITV/VR -paverkan varderar elevernas reaktion som 
nagot mindre v&sentligt an de fpp som ej fick nagon paverkan. Kombinationen 
handledare- och ITV/VR -paverkan modifierar daremot fpp vardering i posi- 
tiv riktning. Sival fpp som fick paverkan t^ som de fpp som fick t h 
skiljer sig i ungefar Hka hog grad fran basgruppen. 



Tabell 12. Kontrastanalys AUH, niva a 
(elev-IPO relation) 1 



Ordnings- 
foljd 



Paverkan 

m 

U l h 2 
U 2 h l 
U 2 h 2 
U l h l 



U l h 2 
4.95 



u 2 h I 

5.28 
0. 33 



U 2 h 2 

5.29 
0. 34 
0. 01 



U l h l 
5. 58 
0. 63** 
0.30 
0.29 



Kritiska varden 



0.48 0.55 0.59 



5. 60f 

5. 50 
5. 40 
5. 30 
5.20 
5, 10 
5. 00 
4. 90 




tt. 



u . 
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En signifikant skillnad firms mellan n.h, och u.h., dvs handledning 
jamfort med icke handledning mecifdrde for ml, en pavisbart mera positiv 
perception. Denna effekt kan dock ej pavisas for n, t . Tendensen gar dSre- 
raot i samma riktning. Sett over bada lektionstillfallena meciforde hand- 
leclningen en mera positiv perception hos fpp jamfort med gruppen som ej 
fiefc handledning, Dessutom. ar perceptionen i samband med u„ (sett Over 
bada grupperna) mera positiv. Skilinaderna ar dock ytterst sma! 



Tabell 13. Kontrastanalys AUH, niva a 2 
(elev-IPO relation^ 



Ordnings- 










fcijd 


1 


2 


3 


4 


Paver kan 


U l h i 




U 2 h i 


u.h. 
1 2 


m 


5.58 


5.58 


5. 63 


5. 70 


u 1 h 1 


- 


0.00 


0.05 


0. 12 


vuh- 

2 2 




- 


0.05 


0. 12 


u 2 h l 






- 


0. 07 


u l h 2 








- 


Kritiska va 


.rden 


0.48 


0.55 


0. 59 



6. 

5. 
5. 



\ 5. 



00- 






90- 






80"" 




70* ^^ 






\>. 


^~* h - 


60- 


•—■ ~"~" 


h 2 


50 f 

i 





vt. 



Nagon signifikant skillnad i de enkla effekterna kan ej pavisas. Over- 
lag syns h ? -gruppen ha varit mera positiv i sin vardering an den grupp 
som fick handledning. Dessutom syns varderingen bli mera negativ vid 
lektionstillfalle 2, jamfort med tillfalle I. Tendensen syns vara att hand- 
ledning under u, paverkar fpp sa att varderingen gar i negativ riktning. 
Detta resultat Sverens stammer med varderingen i samband med elev-elev 
relationen. For u_ daremot syns handledningen ha haft en effekt som for- 
Sndrar fpp vardering i positiv riktning. 

Sam manfattning. For variabelomra.de 6 utf6rdes tva kontrastanalyser 
(ATH. AUH). Granskningen av resultatet (ATH) visar en tendens till att 
handledningen forandrade fpp perception i positiv riktning, och att kombi- 
nationen av ITV/VR och handledning modifierar fpp perceptionsstruktur 
i negativ riktning jamfort med enbart ITV/VR eller enbart handlednings- 
plverkan. Nar det galier fpp vardering forandras den genom paverknings- 
kombinationen t,h,, jamfort med antingen enbart sjalvkonfrontation eller 
enbart handledning, i positiv riktning. Den mest positiva varderingen visar 
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basgruppen. Granskningen av resultatet (AUH) indikerar att handledningen 
forandrar fpp perceptions struktur i positiv riktning. I varderingen har dar- 
emot gruppen som ej fick nagon handledning overlag varit mera positiv, 
medan varderingen i handlednings gruppen gar i olika riktningar for u 
(negativ riktning) och fdr u 2 (positiv riktning). 



T aboil 14. Gammanfattning av resultatet i kontraotanalyijerna for fpp 
sjalvbedSmning 
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1. Ego -ego 
relation 



£,, i^gc-ciev 
relation 



AU-samspel. Noll- 
hypotesen forkastas. 
Per cepti oncn skil j e r 
sig pavisbart fran 
varderingen rnellan 
lektionatillfalle 1 och 

£ i I <L 



I A 



Elcv-ego 

relation 



AU-samspel. Noll- 
hypotcsen forkastas. 
Perceptionen skiljer 
sig pavisbart fran var- 
deringen for saval ml. 
som ml , Daremot ar 

skillnaderna sma inom 
varje enskild aspekt. 



Samnpcl mod a < ,01 
har ej kunnat pavioas 



Elev-eiev 
relation 



AE-sa-Tncpcl. Noll- 

hypotccen forkastas. 

Per e epti onen 

cig pavisbart fran var- 

dcringen it 

utcattcc for d< .dinka 

konfrontationen itio- 

handledning :r tyc cs ha 

rneciiart storre cole.; a 
avaeende odieciplinerade 
elevbeteenden. Samzna 
exidCi, Kan lor 



dC Ipp 303 

leaning, 



■ ' tari 



aU 



! -samsp_oj. Noli- 

e--^ -*** -*- -*^ - - ^~- ■#- 
*j. v-l i_ -.- it p L £2 .>. tX L- 



nypot;: 

Var: 

tionen ar s1 var 



dc; 



storsta 



skiilnaden i perceptionen 

terar act t_u, < t-u,,, 
c i c. L 

3killnaden i varderinpon 



indikerar 



< t x u r 



Ego -IPO 

relation 



.'- camspci. Noll- 
hy po t e s en a c c ept e'r a n . 
Variationen i percep- 
tionen ar rnindre an i 
varderingen. Den otors 
ta akilinaden I percep- 
tionen indikerar att 



c 

ar t~u 



< t. i 
1 



Dessutom 



. < t„U„ OCh 
i L L, 



1 



< t, u. 



Elev-IPO 

relation 



ATJ-I - samspei. Noll- 
hypotesen forkastac. 
Variationen i percep- 
tionen ar s tor re an i 
varderingen. Den pa vis - 
: naden indikerai 
att t-h., < t^h. . 1 varde- 

ringen finns dei imm pa- 
visbara ekillnader. Den 
ctdrsta nkillnaden indi- 
kerar dare mot att 
t„h > t h. 

el. Noll- 
kastas. 
ti i perccptio- 

£n i var- 
:;. Den pavicbara 
dikerar att 
.. < a, n, . medan 



■ 



XI 

' h 
6 .£ 



Jessatom 



or : a kar en dyadiska 
konfrontationen en for- 
Sndring i negativ rikt- 

ning, eftersom 



< u, 



medan de 



ovriga gar i positiv 

riktning eftersom 

u-hj, >u,h ? . Den st5ro~ 

ta skillnaden i varde- 
ringen indikerar att 
u,h. < u, h-, Desoutom 

tyckc den dyadiska kon- 
frontationen ha medfert 
< u„h, 



att u, h. 



2 1 



8. 4 Bilaga 4. Kontrastanalyser for variations or sak aspekt * enskild 
variabel samt redovisning av variabelgrupperna som 
definierar resp Gumma variabel 



Tabell I. Kontrastanalys AV, aspekt a y . 
Ego -ego relation 



16 5 8 1 2 13 7 14 4 10 18 6 15 19 12 11 3 17 20 

3.63 3.93 4.25 4.28 4.30 4.38 4,53 4.54 4.65 4.68 4.70 4.84 4.92 5.10 5.25 5.29 6.01 6.04 6.10 



16 

5 

8 

1 

2 

13 

7 

14 

4 

10 

18 

6 

15 

19 

12 

11 

3 

17 

20 

9 



9 
6.59 



** 



itjejjs 






s>;>|<; 



#4 






Scheffes test 
Kritiskt. varde 1 . 55 
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Tabcll 2. Variabcl-omra.de 1:, Ego-ego relation, aspekt a. 



1, Under denna lektion bedomer jag mig com 

(7) mycket avspand 
(1 ) mycket spand 

2, Under denna lcktion bedomer jag mitt upptradandc com 

(?) mycket oakert 

(1) mycket o oakert 

3, Under denna lektion bedomer jag mitt talarnod med oleverna 

(?) mycket gott 
(1) mycket daiigt 

C Under denna lcktion bedomer jag mitt shine for humor som 

(7) mycket gott 
(1 ) mycket daiigt 

5. Jag bedomer under denna lektion min r&st som 

(7) mycket nyanserad 
(i) mycket onyanocrad 

6. Jag bedomer att jag under denna lektion talar 

(7) mycket tydligt 
(1) mycket otydligt 

7 Infor. clevcrna talar jag under denna lcktion 

(7) mycket hdgt 
(1 ) mycket tyot 

8. Under denna lcktion ar min kroppshallning 

(7) mycket god 
(1) mycket dalig 

9. Under denna lektion har jag tic-ryckningar etc 

(7) vid inga tiilfaiien alls 
(1 ) vid manga tiilfaiien 

10. Under denna lcktion har jag genter 

(?) i mycket ringa grad 

(l ) i mycket hog grad 

11. Under denna lektion lekcr jag med nugonting (ex snurrar pa : 
ring, kliar mig i haret, vander oca vrider pa mina giacogon 

(?) aldrig 
(1) Iiela tiden 

12. Under denna lcktion bedomer jag mina fakta-kunskaper som 

(7) mycket goda 

(l ) mycket bristfalliga 



jom 



niTi' 



; tc) 
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13. 



14. 



15. 



16. 



17. 



18. 



19. 



20. 



Under derma lektion anvander jag mig av stereotypa uttryck/ofta 

aterkommande men onodiga uttryck (e>: "skall vi " elier --- 

ellcr" ---)/ 

(7) aldrig 
(1) alltid 

Under denna lektion talar jag raed ofullstandiga meningar 

(7) aldrig 
(1 ) alltid 

Under denna lektion anvander jag mig av oprltkligt fclaktiga 
uttryck 

(7) aldrig 
(1) alltid 

Under denna lektion talar jag 

(7) utan dialekt alls 

(l) nicd myckct framtradande dialekt 

Under denna lektion anvander jag mig av svira ord/utan att £6r- 
klara dem (ex facktermer, specifika uttryck etc)/ 

(7) aldrig 
(1) alltid 

Under denna lektion hinder det att jag inte riktigt vet hur jag 
skall fortaatta ellcr vad jag skall saga (s k blockeringar) 

(7) aldrig 
(1) alltid 

Under denna lektion beddmer jag min handstil pa tavlan som 

(7) myckct tydlig 
(l ) mycket o tydlig 

Under denna lektion staller jag retoriska fragor (som inte kriiver 
ett cvar) 

(7) aldrig 
(1 } alltid 












Tabell 3. Kontrastanaiys AV, aspekt a~. 
Ego -ego relation 
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Tab ell 4, Variabelomri.de 1 . Ego -ego relation, aspekt a. 



10. 



11 



12. 



Denna spanning paverkar min under visning under denna lektion 

(7) i mycket positiv riktning 
(1) i mycket nogativ riktning 

Att vara oakcr under denna lektion bedorner jag scm 

(?) mycket vascntligt 
(1) mycket ovasentligt 

Att ha talamod med clevcrna bedorner jag under denna lektion 
som 

(7) mycket vascntligt 
(1) mycket ova sentligt 

Att ha sinne for humor bedorner jag under denna lektion 30m 

(7) mycket vascntligt 
(1) mycket ova sentligt 

Att kunna nyansera rdsten under denna lektion bedorner jag som 

(?) mycket vascntligt 
(1) mycket ova sentligt 

Att under denna lektion tala tydligt bedorner jag som 

(7) mycket vascntligt 
(l) mycket ovasentligt 

Under denna lektion bedorner jag mitt rostlagc som 

(7) mycket vascntligt 
(l) mycket ovasentligt 

Under denna lektion beddmer jag min kroppshailning som 

(7) mycket vascntlig 
(1) mycket ovascntlig 

Att visa tic -ryckningar under denna lektion bedomer jag som 

(7) mycket besvarande 
(1) helt obeovarande 

Att ha gester beddmcr jag under denna lektion som 

(7) mycket vascntligt 
(1) mycket ovasentligt 

Att leka mod nagonting under denna lektion bedorner jag som 

(7) helt ebesv&rande for eieverna 
(1) mycket besvarande for eieverna 

Att ha faktakunskaper under denna lektion bed5mer jag som 

(?) mycket va sentligt 
(i) mycket ovasentligt 
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13. Att anvanda otereotypa uttryck (ofta atcrkommande men cnodiga 
uttryck) under dcnna lcktion bedonic.r jag som 

(7) mycket bccviirande 
(1) helt obcovarande 

14. Att tala med ofullotandiga meningar under denna lcktion 
bedomer jag som 

(7) belt obesvarandc 
(1) rnyckct bccvarandc 

15. Att anvanda aprakligt fclaktiga uttryck under derma lcktion 
bedomer jag som 

(7) licit obcsvarande 
(l) myckct besvarandc- 

16. Att tala med dialckt under dcnna lcktion bedomer jag for cgen 
del son 

(7) helt obcovarandc 
(l) myckct bccvarandc 

17. Att anvanda cig av svara ord (utan att forklara demj under 
denna lcktion bedomer jag for elevcrna oom 

{7} helt mcningsloGt 
(1 ) myckct larorikt 

18. Att fa blockcringar under denna lcktion bedomer jag som 

(7) helt obcovarandc for mig sjalv 
(1) myckct beovarande for mig ojS.lv 

19. Under denna lcktion bedomer jag min handstils utsoende com 

(7) mycket vasentligt 
(l) mycket ovaoentligt 

20. Att otalla rctoricka fragor under dcnna lcktion bedomer jag som 

(7) myckct besvarande 
(1) helt obcDvarande 



Tabell 5. Kontrastanalvs AV. aspekt a. 
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TabcII 6. VariabcIom.r3.de 2,* Ego-elev relation, aopekt a, 



i. Under denna lektion forklarar och beckriver jag for eicverna 

(7) mycket bra 
(1) mycket daligt 

Z. Under denna lektion gcr jag eicverna atdd (hjalp) 

(?) alltid 
(1) aldrig 

3. Under denna lektion nickar jag at den elev com skall" svara 

(?) aldrig 
(1 } alltid 

»i. Under denna lektion pekar jag pa den clcv com ska.ll svara 

(7) aldrig 
(1) alltid 

5. Under denna lektion anvandcr jag raig av mhm. bra. fint cller 
nickningar etc soni bekraftclcc pa cleveno cvar 

(7) alltid 
(1 ) aldrig 

6. Under denna lektion talar jag med eicverna utan att titta pa dem 

(7) aldrig 
(1) alltid 

7. Under denna lektion vander jag raig till hela kiaosen nar jag 
talar 

(7) aldrig 
(1 ) alltid 

8. Under denna lektion avbrytcr jag eicverna 

(7) aldrig 
(1 j alltid 

9. Under denna lektion bedomer jag rain formaga att haiia iagora 
distans till eicverna dvs att into ur alia cynpunktcr kanna och 
bete sig com eicverna cjaiva. sera 

(7) mycket god 
(1) mycket dalig 

10, Under denna lektion favoricerar jag vicoa clever 

(7) aldrig 
(1) alltid 

IK Under denna lektion far jag eicverna till att arbeta (dvc inte 
enbart grupparbcte) 

(7) mycket cjalvrtandigt 
(1) mycket ocjalvotandigt 
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12. Under derma lcktion uppmarksammar jag clever med ctt paccivt 
beteende 

(7) mycket ofta 
(1) mycket callan 

13. Under denna lcktion ar min kontakt med eleverna 

(7) mycket god 
(1 ) mycket dalig 



14, 



15, 



16. 






17. 



J. o. 



19. 



20. 



21 



22. 



24. 



Under denna lcktion ar dct rorigt (oroligt) i klacsen 

(7) aldrig 

(1 ) hela tiden 

Under denna lcktion talar eleverna i munncn pa varandra 

(7) aldrig 
(1) alltid 

Under denna lcktion bedomcr jag elevernas konccntrationcfor- 
maga com 

(7) mycket god 
(1) mycket dalig 

Under denna lektion ar clcvcrnac formaga att arbcta cjalvstandigt 

(7) mycket god 
(1) mycket dalig 

Under denna lcktion drar eleverna clutcatser com oftast ar 

(7) helt korrckta 
(1) belt fclaktiga 

Fore denna lcktion liar jag skattat clcvcrnac forkunckaper 

(7) mycket bra 
(1 ) mycket daligt 

Under denna lcktion stallcr jag ifyllnadcfragor 

(7) aldrig 
(1 ) alltid 

Under denna lcktion staller jag., pa grund av att jag into vet hur 
jag skall fortcatta , ovidkommandc fragor 

(7) aldrig 
(1) alltid 

Under denna lcktion otaller jag opreciscradc (mangtydiga) fragor 
(7) aldrig 
(1) alltid 



23. Under denna lektion stallcr jag cvara fragor 

(7) aldrig 
(1) alltid 



Under denna lektion eyeciar eleverna med caker som cj har med 
undervicningen att gora 

(7) aldrig 
(1 ) alltid 



Tabell 7. Kontrastanalys AV, aspekt a, 
Ego-elev relation ' 
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Tabcll 0. Variabclomra.de 2. .Ego-clcv relation., aopekt a 2 



Att forklara och beckriva for clcverna under donna lektion 
bedomcr jag com 

(7) mycket vaccntligt 
(1) mycket ovaccntligt 

Att gc clcverna mycket otod (hjalp) under denna lektion bedo- 

mer jag son-. 

(7) mycket vaccntligt 
(1) mycket ovascntligt 

Att nicka at den elev com skall ovara under denna lektion 
bedomcr jag com 

(7) mycket operconligt 
{l ) mycket pcrconligt 

Att peka pa den elev som okall svara under denna lektion 
bedomcr jag com 

(7) mycket operconligt 
(1) mycket pcrconligt 

Att anvanda mig av cadana bekraftelcer bedomcr jag under 
denna lektion corn. 

(7) mycket ovaccntligt 
(1) mycket viicentligt 

Att titta pa clcverna n&r jag talar till dem under denna lektion 
bedomcr jag coin 

(?) mycket vasentligt 
(l) mycket ovaccntligt 

Att under denna lektion vanda mig till hela kiacocn nar jag 
talar bedomcr jag som 





(7) mycket vaoentligt ^^H 




(1) mycket ovasentligt ^^^M 


n 


Att under denna lektion avbryta clcverna bedomcr jag com jfl^J 




(7) mycket klokt ^H 




{1 ) mycket oklokt fl| 


9. 


Att halla dictans till clcverna dvs att intc ur alia cynpunkter .^H 




kanna och bctc cig com clcverna ojalva bedomcr jag com ^^M 




(7) mycket positivt ^^M 




(1) mycket ncgativt ^^H 


10. 


Att favoricera vioca clever under denna lektion bedomcr jag com ^^H 




(7) mycket pocitivt ^^H 




(1) mycket negative ^^H 


11. 


Att clcverna arbctar sjalvctrindigt under denna lektion bedomcr ^^B 




jag som *^^M 




(7) mycket vasentligt ^^| 




(1) mycket ovaccntligt !^^H 
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IE. Att uppmark camma clever med ett paccivt bctcende under denna 
lcktion bedomer jag som 

(7) mycket vacentligt 
(l) raycket ovacentligt 

13. Att ha kontakt med eleverna under denna lektion bedomer jag som 

(7) mycket vacentligt 
(l ) *~\yckct ovacentligt 

14. Att det iir rorigt (oroligt) i klaccen under denna lektion bcdSmer 
com jag 

(7) mycket besvarande 
(1) belt obecvarandc 

15. Att eleverna under denna lcktion talar i munncn pa varandra 
bedomer jag som 

(7) licit obecvarandc 
(1) mycket besvarande 

16. Att eleverna under denna lcktion ar konccntreradc bedomer jag 
for min lcktion som 

(7) mycket vacentligt 
(1) mycket ovacentligt 

17. Elevcrnac forrnaga att arbcta cjalvctandigt under denna lektion 
bedomer jag com 

(7) mycket vacentligt 
(1 ) mycket ovacentligt 

18. Elevcrnac forrnaga att dra clutcatcer under denna lcktion be- 
domer jag com 

(7) vacentligt 
(1) ovacentligt 

19. Att skatta elevcrnac forkunckapcr fore Icktioncn bedomer jag som 

(7) mycket vasentligt 
(l) mycket ovacentligt 

20. Att ctalla ifyllnadsfragor under denna lektion bedomer jag com 

(7) mycket ovacentligt 
(1) mycket vasentligt 

21 . Att ctalla ovidkommande fragor bedomer jag for eleverna com 

(7) belt obecvarande 
(1) mycket beovsirandc 

22. Att ctalla opreciserade (mangtydiga) fragor under denna lektion 
bedomer jag corn 

(7) helt obecvarande 
(1) mycket besvarande 

23. Att ctalla cvara fragor under denna lektion bedomer jag som 

(7) mycket vacentligt 
(1) mycket ovacentligt 
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24. Att eleverna sysslar mcd sakcr com ej har med imdervisningen 
att gora bedorner jag aom 

(7) helt obecvarande 
(1 ) mycket bcsvarande 



Tabell 9- Kontrastanalys AV, aspekt a.j 
Ego -IPO relation 



5 6 4 1 10 7 8 3 2 9 11 12 

3.26 3.36 3.78 3.85 4.06 4.41 4.89 5.15 5.21 5.30 5.94 6.40 



5 

6 

4 

1 
10 

7 

8 

3 

2 

9 
11 
12 

Scheffes test 
Kritiskt v&rde 1 , 20 


















w 

I— < 

I— ■ 



Bil 4:15 



Tabell 10. Variabelomride 3. Ego -IPO relation, aspekt a. 



10. 



11 



12. 






Under denna lektion bedomer jag min undervisning som 

(7) mycket omvaxlandc for cleverna 
(l) mycket enformig for cleverna 

Under denna lektion bed5rner jag att TV-studion paverkar pa 
mitt satt att under visa 

(7) i mycket ringa grad 
(1 ) i mycket hog grad 

For denna lektion bedomer jag min allmanna upplaggning 
(grovplanering) som 

(7) mycket god 
(1 ) mycket dalig 

Under denna lektion bedomer jag min detaljplanering som. 

(7) mycket god 
(1) mycket dalig 

Under denna lektion anvander jag mig av hjalpmedel 

(7) hcla tidcn 
(l)aldrig 

Under denna lektion anvander jag mig av tavlan 

(7) hela tiden 
(1) aldrig 

Under denna lektion ar min tavcldisposition 

(7) mycket god 
(1 ) mycket dalig 

Under denna lektion bedomer jag presentationen av amnet som 

(7) mycket klar 
(l) mycket oklar 

Under denna lektion ar min undervisning 

(7) mycket rik pa fakta 
(1) mycket fattig pa fakta 

Under denna lektion bedomer jag mitt satt att anknyta till 
elevernas forkunskaper som 

(7) mycket gott 
(l) mycket daligt 

Under denna lektion gor jag (onodiga) utsvavningar fran amnet 

(7) aldrig 

(l ) hela tiden 

Under denna lektion forckommcr buller och ovasen utifran 

(7) aldrig 
(1) hela tiden 







Tabell 1 1 . Kontrastanalys AV, aspekt a ? 
Ego -IPO relation 6 
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Tabell 12. Variabelomride 3. Ego-IPO relation, aspekt a, 




1. 


Att undcrvisningen ar omvaxlande for cleverna bedomer jag 
under denna icktion som 

(7) mycket vasentligt 
(l) mycket ovasentligt 




2. 


Under denna Icktion bedomer jag att TV-studions pavcrkan 
g6r mig 






(7) mycket saker 
(1) mycket osaker 




3. 


Att ha en grovplanering fdr denna Icktion bedomer jag som 






(7) vasentligt 
(1) ovasentligt 




4. 


Att ha en detaljplanunder denna Icktion bedomer jag som 

(7) mycket vasentligt 
(1 ) mycket ovasentligt 




5. 


Under denna Icktion anvander jag mig av hjalpmedel som ar 

(7) mycket lampliga 
(1) mycket olampliga 




6. 


Att anvanda tavlan under denna Icktion bedomer jag som 

(7) mycket vasentligt 
(1) mycket ovasentligt 




7. 


Under denna lektion bedomer jag taveldispositionen som 






(7) mycket vascntlig 
(l) mycket ovasentlig 




8. 


Hur jag presenterar amnet bedomer jag som 

(7) mycket vasentligt 
(1) mycket ovasentligt 




9. 


Att ha on faktarik undervisning under denna lektion bedomer 
jag som 

(7) mycket vSscntligt 
(1) mycket ovasentligt 




10. 


Att kunna anlcnyta till elevernas forkunskaper bedomer jag 
under denna lektion som 

(7) mycket vasentligt 
(1) mycket ovasentligt 




11. 


Att gora onodiga utsvavningar fran amnet under denna lektion 
beddmcr jag som 

(7) mycket ovasentligt 
(1) mycket vasentligt 






Tabell 13. Kontrastanalys AV, aspekt a, 
Elev-ego relation 
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Tabell 14. Variabclomra.de .-. Elev-ego relation, aspekt a. 



10. 



Under denna lektion ar negativa elevkommentarer riktade mot 
mig (t ex javla karring, hon ar intc klok etc) 

(7) aldrig 

(1 ) hcla tiden 

Under denna lektion anmarker elcverna pa. mitt upptradandc 

(7) aldrig 
(l) hcla tiden 

Under denna lektion kommentcrar elcverna min kladsel 

(7) aldrig 
(1) hela tiden 

Under denna lektion foljer elcverna mina anvisningar 

(7) alltid 
(1) aldrig 

Under denna lektion harmar elcverna mic 

(7) aldrig 
(1) hcla tiden 

Under denna lektion gor elcverna grimaser at mig 

(7) aldrig 

(1 ) hcla tiden 

Under denna lektion sagcr elcverna emot mig 

(7) aldrig 
(1 ) alltid 

Under denna lektion staller eleverna fragor till mig med anled- 
ning av dot som behandlas 

(7) alltid 
(1 ) aldrig 

Under denna lektion stailer elcverna fragor utanfOr det amnes- 
omradc com just behandlac 

(7) aldrig 
(1) alltid 

Under denna lektion ger elcverna andra svar pa. fragor i anslut- 
ning till amnct an jag avoett 

(7) aldrig 
(1) alltid 



■ 



Tabelt 15. Kcmtrastaiialys, aspekt a.~ 
: Elev-ego relation 
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Tabell 16. Variabelomrade 4. Elev-ego relation, aspekt a,~ 



10. 



Att ncgativa elevkommentarer ar riktade mot mig under denna 
lektion bedomer jag som 

(7) helt obesvarande 
(1) mycket besvarande 

Att eleverna under denna lektion anmarker pa mitt upptradande 
bedomer jag com 

(7) helt obesvarande 
(1) mycket besvarande 

Att eleverna under denna lektion kommenterar min kladscl 
bedomer jag som 

(7) helt obesvarande 
(1) mycket besvarande 

Att eleverna under denna lektion fdljer mina anvisningar 
bedomer jag som 

(7) mycket vasentligt 
(1) mycket ovasentligt 

Att eleverna harmar mig under denna lektion bedomer jag som 

(7) helt obesvarande 
(1) mycket besvarande 

Att eleverna gor grimaser at mig under denna lektion bedomer 
jag som 

(7) helt obesvarande 
(1) mycket besvarande 

Att eleverna under denna lektion sager emot mig, bedomer 
jag som 

(7) helt obesvarande 
(1) mycket besvarande 

Att eleverna stalier fragor till mig under denna lektion mod 
anledning av det com behandlas bedomer jag som 

(7) mycket vasentligt 
(1) mycket ovasentligt 

Att eleverna staller fragor utanfor amnet bedomer jag som 

(7) mycket ovasentligt 
(1) mycket vasentligt 

Att eleverna ger icke avsedda svar i anslutning till amnet be- 
d5mcr jag under denna lektion som. 

(7) helt obesvarande 
(1) mycket besvarande 
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Tabell 17. Konfcrastanalys AV, aspe 
Elev-elev relation 
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Tabcll 19. Variabclomradc 5. Elev-clcv relation, aspekt a. 

1. Under derma lektion taiar eicverna i raunncn pa varandra 

(7) aldrig 
(1) alltid 

2. Under denna lektion talar eicverna mod varandra om caker 
utanfor amnct 

(7) aldrig 
(I) alltid 

3. Under donna lektion leker eicverna mod varandra 

(7) aidrig 
(1) hela tiden 



Under denna lektion diakuterar eicverna mod varandra dot 
amnc com bchandlas 

(7) alltid 
(1) aldrig 
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Tabcll 20. Variabelomra.de 5. Elcv-elev relation, aspekt a. 



Att eleverna under denna lektion talar i munnen pa varandra 
bedomer jag som 

(7) helt obesvarandc 
(1) myckct besvarande 

Att eleverna talar med varandra om sakcr utanfor arnnet 
under denna lektion bedomer jag som 

(7) helt obccvjirande 
(1) mycket becvSrande 

Att eleverna leker med varandra under denna lektion bedSmcr 
jag som 

(7) helt obesvarandc 
(1) mycket besvarande 

Att eleverna under denna lektion diskuterar med varandra 
dot &mne som behandlas bedomer jag com 

(7) myckct vasentligt 
(1) mycket ov&sentligt 
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Tabcll 23. Variabelomra.de 6. Elcv-IPO relation, aspckt a. 

1. Under donna lektion bedomcr jag clcvernas intrcssc for 
amnet com 

(7) myckct stort 
(1) myckct litct 

2. Under denna lektion f ram stall cr jag stoffet ca att elcvcrna 
kan anknyta till tidigare crfarcnhctcr och kunskaper 

(?) myckct val 
(1) myckct daiigt 

3. Under denna lektion ar clcvernas reaktion pa undcrvisningc- 
amnet 

(7) myckct pooitiv 
(1) myckct ncgativ 

4. Under denna lektion paverkar TV-ctudion cleverna 

(7) i myckct ringa grad 
(1) i myckct hog grad 



Tabcll 24. Variabclomra.de 6. Elcv-IPO relation, aspckt a, 

i. Att elcvcrna visar intreoae fSr amnet under denna lektion 
bcddnier jag som 

(7) myckct vacentligt 
(1) mycket ov&sentligt 

2. Att framstalla stoffet sa att elcvcrna kan anknyta till tidigare 
crfarcnhctcr och kunskaper under denna lektion beddmer jag 
som 

(7) mycket vaccntxi^.. 
(l) mycket ovasentligt 

3. Att cleverna rcagerar com jag bedomt i 77 a bedomcr jag com 

(7) myckct vSsentligt 
(1) mycket ovacentligt 

4. Att TV-studion paverkar cleverna bedomcr jag i denna lektion 
som 

(7) hclt obesvarande 
(1) myckct besvarande 






8. 5 Bilaga 5. Bedomningspanelens bestamning av skalornas andpunkter 



Bilaga 5:1 





Skalans andpunkter 


Bedomare 












1 

pol (+ -) 


2 

pol (+ -) 


3 

pol (+ -) 




1 a 


[1) mkt spang 
'7) mkt avspand 


+ 


+ 


+ 




b I 


1) pos riktning 
[7) neg riktning 


+ 


+ 


+ 


vs 


2 a 


1) mkt osakert 
'7) mkt sakert 


+ 


+ 


+ 




b 


1) mkt ovasentligt 
'7) mkt vasentligt 


+ 


+ 


+ 




3 a 


' 1 ) mkt gott 
[7) mkt daligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


b 


1) mkt ovasentligt 
[7) mkt vasentligt 


+ 


+ 


+ 




4 a 


' i ) mkt gott 
7) mkt daligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


b 


'l) mkt ovasentligt 
'7) mkt vasentligt 


+ 


+ 


+ 




5 a 


[1) mkt onyanserad 
7) mkt nyanserad 


+ 


-f 


+ 




b 


'1) mkt vasentligt 
'7) mkt ovasentligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


6 a 


1) mkt otydligt 
(7) mkt tydligt 


+ 


+ 


+ 




b 


'1) mkt vasentligt 
[7) mkt ovasentligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


7 a 


[1) mkt tyst 
\l) mkt hogt 


+ 


+ 


+ 




b 


'1) mkt vasentligt 
'7) mkt ovasentligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


C a 


[l) mkt langsamma 
[7) mkt snabba 


- 


- 


- 




b 


[1) for langsamma 
^7) for snabba 


- 


- 


- 




c 


^1) mkt ovasentlig 
[7) mkt vasentlig 


+ 


+ 


+ 




9 a 


[i) hela tiden 
(7) aldrig 


- 


- 


- 




b 


(1) mkt ovasentligt 
[7) mkt vasentligt 


+ 


- 


+ 




10 a 


[ 1 ) mkt god 
(7) mkt dalig 


+ 


+ 


+ 


vs 


b 


(1) mkt vasentlig 
(7) mkt ovasentlig 


+ 


+ 


+ 


vs 



vs: Vandning av skalan si. att den positiva polen av skalan alltid blir 7, 



Bil 5:2 



Skalan s andpunkter 



BedSmare 

1 

pol (+ -) 



2 3 

pol (+ -) pol (+ -) 



11 a 
b 

12 a 

b 



13 a 
b 

14 a 
b 

15 a 
b 

16 a 
b 

17 a 
b 

18 a 
b 



19 a 
b 



(1) vid inga tillfallen alio 
(7) vid manga tillfallen 

(1) helt obesvarande 
(7) mkt besvarandc 

(l) i mkt hog grad 
(7) i mkt ringa grad 

(1) mkt vascntligt 
{7} mkt ovasentligt 

(1 
(7 

(1 

(7 



(1 
(7 

(1 
(7 

(1 
(7 

(1 
(7 

(1 
(7) 

(I) 
(7 

(1 
(7 

(1 

\< 

(1 
(7 

(1 

(7 

(1 
(7 

(1 
(7 

(1 
(7 

(1 
(7 



mkt besvarandc 
helt obesvarande 



hela tiden 
aldrig 

mkt besvarandc for eleverna 
helt obesvarande for eleverna 



mkt go da 

mkt bristfalliga 

mkt vascntligt 
mkt ovasentligt 

alltid 
aldrig 

mkt besvarandc 
belt obesvarande 

aldrig 
alltid 

mkt besvarandc 
helt obesvarande 

aldrig 

alltid 

mkt besvarandc 
helt obesvarande 

utan dialekt alls 

med framtradandc dialekt 

mkt besvarandc 
helt obesvarande 

mkt besvarandc 
helt obesvarande 

alltid 
aldrig 

mkt larorikt 
helt meningoloct 



+ 

-f 

+ 
+ 



+ 
+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 
+ 



+ 

+ 



+ 

T 

+ 
+ 



+ 
+ 



+ 

+ 

+ 



+ 
+ 

+ 

+ 



+ 

+ 



+ 
+ 
+ 

+ 
+ 



VS 
VS 



VG 



VS 



vc 



VS 



VS 



VS 



.vs: Vandning av skalan si att den positiva polen av skalan alltid blir 7 
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Skalans andpunkter 


BcdSmarc 












1 


2 


3 








pol (+ -) 


pol (+ -) 


pol (+ -) 




20 a 


(1) alltid 
(7) aldrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(l) mkt bcsvarandc £Or mig sjalv 
(7) hclt obcsvarande f6r mig cjalv 


+ 


- 


+ 




21 a 


(1 ) mkt tydlig 
(7) mkt otydlig 


+ 


+ 


+ 


VB 


b 


(1) mkt vasentligt 
(7) mkt ovasontligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


22 a 


(1) aldrig 
(7) alltid 


+ 


+ 


+ 


VS 


b 


(1) mkt bcsvarandc 
(7) helt obesvarandc 


+ 


+ 


_ 


VS 


23 a 


(l ) mkt bra 
(7) mkt daligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


b 


(1) mkt ovasontligt 
(7) mkt vasentligt 


+ 


+ 


+ 




24 a 


(l ) mkt hart 
(7) mkt I5st 


- 


- 


- 




b 


(1) mkt ov&sentligt 
(7) mkt vasentligt 


- 


+ 


+ 




25 a 


(1) alltid 
[7) aldrig 


- 


+ 


+ 


VS 


b 


(l) mkt ovasontligt 
(7) mkt vasentligt 


+ 


+ 


+ 




26 a 


(1) alltid 
(7) aldrig 


+ 


+ - 


+ 




b 


(1) mkt opersonligt 
(7) mkt pcrsonligt 


+ 


+ 


+ 




27 a 


(1 ) alltid 
(7) aldrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) mkt opersonligt 
(7) mkt pcrsonligt 


+ 


+ 


+ 


VS 


28 a 


(1 ) aldrig 
(7) alltid 


+ 


+ 


+ 


<-'-• 


b 


(1) mkt v&sentligt 
(7) mkt ovasentligt 


+ 


+ 


+ 




29 a 


(1) aldrig 
(7) alltid 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) mkt ovasentligt 
(7) mkt vasentligt 


+ 


+ 


+ 




30 a 


(1 ) aldrig 
(7) alltid 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) mkt vasentligt 
(7) mkt ovasontligt 


+ 


+ 


+ 


VG 



vs: Vandning av sricalan si att den positiva polen av skalan alltid blir 7 



Bil 5:4 



Skalans andpunkter 



Bedomarj 



pol (+ ,) 



2. 

pol (+ -) 



.3 

Pol (+ -) 



31 a (1) ailtid 



; 


(7) aldrig 


+ 


+ 


-!- 




b 


(1 ) mkt oklokt 
(7) mkt klokt 


- 


T 


+ 




32 a 


(1) mkt god 

(7) mkt dalig 


+ 


+ 


4 


VG 


b 


(1 ) mkt positivt 
(7) mkt negativt 


+ 


T 


+ 


vo 


c 


(1) mkt vaccntligt 
(7) mkt ovaccntligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


33 a 


(l) alltfor lang 
(7) alltfor kort 


- 


- 


* 




b 


(1) mkt vascntligt 
(7) mkt ovaccntligt 


+ 


+ 


+ 


vs 


34 a 


(1 ) ailtid 
(7) aldrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(1 ) mkt ncgativt 
(7) mkt positivt 


+ 


+ 


+ 


vc 


c 


(1 } rnkt vascntligt 
(7) mkt ovaccntligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


35 a 


(1) mkt sjalvstandigt 
(7) mkt o sjalvstandigt 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) mkt ovaccntligt 
(7) mkt vascntligt 


+ 


+ 


+ 




36 a 


(1) aktiva clever 
(7) passiva clever 


- 


- 


~ 




b 


(1) mkt vascntligt 
(7) mkt ovaccntligt 


+ 


4 


+ 


vc 


37 a 


(1) mkt ofta 
(7) mkt cailan 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) mkt ovaccntligt 
(7) mkt vaccntligt 


+ 


+ 


•r 




38 a 


(1 ) mkt god 
(?) mkt dalig 


r 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) mkt vaccntligt 
(7) mkt ovaccntligt 


+ 


+ 


+ 


VG 


39 a 


(l) hcla tidcn 
(7) aldrig 


+ 


+ 


+ ■ 




b 


(1) belt obesvarande 
(7) mkt becvarandc 


+ 


+ 


+ 


VG 



vs: Vandning av skalan sa att den positiva polen av skalan ailtid blir 7 



Bil 5:5 





Skalans andpunktcr 


Bcdomare 












1 


2 


3 








pol (+ -) 


pol (+ -) 


pol (4 - 


) 


40 a 


(1) mkt avcpanda 
(7) mkt opanda 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(l ) mkt bccvarandc 
(7) hclt obcsvarandc 


+ 


4 


- 




41 a 


(1 ) mkt god 
(7) mkt dalig 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) mitt vascntligt 
(7) mkt ovascntligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


42 a 


(1) mkt god 
(7) mkt dalig 


+. 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) mkt vaccntligt 
(7) mkt ovascntligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


43 a 


(1) hclt fclaktig 
(7) helt korrckta 


+ 


+ 


+ 




b 


(l) mkt v&sentligt 
(7) mkt ovascntligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


44 a 


(1 ) mkt daligt 
(7) mkt bra 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) mkt ovascntligt 
(7) mkt vaccntligt 


+ 


+ 


+ 




45 a 


(1) aidrig 
(7) alltid 


+ 


+ 


+ 


vs 


b 


(l) mkt vascntligt 
(7) helt ovascntligt 


+ 


+ 


+ 




46 a 


(I ) alltid 
(7) aidrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) helt obcovarandc 
(7) mkt bccvarandc 


+ 


+ 


+ 


vc 


47 a 


(1 ) alltid 
(7) aidrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) helt obcovarandc 
(7) mkt bcsvarandc 




+ 


_ 


vc 


48 a 


(1 ) alltid 
(7) aidrig 


- 


+ 


+ 




b 


(l) mkt vascntligt 
(7) mkt ovaccntligt 


- 


+ 


+ 


vs 


49 a 


(1) aidrig 
(7) hcla tiden 








vc 


b 


(1} mkt bcsvarandc 
(7) helt obcsvarandc 


- 


+ 


+ 





vs: Vandning av skalan sa att den positiva polen av skalan alltid blir 7 



Bil 5:6 





Skalans andpunktcr 


Bedomarc 










' 


1 


2 


3 








pol (+ -} 


pol (+ -) 


pol (+ -) 




50 a 


(l ) mkt omvaxlandc for clcvcrna 
(7) mkt cnforrnigt for eleverna 


+ 


+ 


+ 


VO 


b 


(l) mkt vaoentlig 
(7) mkt ovasentlig 


+ 


+ 


+ 


VO 


51 a 


(1 } mkt ringa grad 
(7) mkt hog grad 


+ 


+ 


+ 


VS 


b 


(1 } mkt ocakcr 
(7) mkt oakcr 


+ 


+ 


-t 




c 


(.1) hclt obcDvarandc 
(7} mkt bcovSrandc 


+ 


X 


+ 


VO 


52 a 


(1 ) mkt dalig 

(7) mkt god 


-; 


+ 


4 




b 


(1) mkt vaoentligt 
(7) mkt ovasentligt 


f 


+ 


+ 


VO 


53 a 


(l) mkt god 
(7) mkt dalig 


- 


+ 


+ 


vs 


b 


(1) mkt ovasentligt 
(7) mkt vaoentligt 


m 


+ 


+ 




54 a 


(1) Ixela tiden 
(7) aldrig 


«. 


+ 


+ 


VO 


b 


(1 ) mkt lampliga 
(7) mkt olampliga 


+ 


+ 


f 


VO 


c 


(1) mkt vaoentligt 
(7) mkt ovasentligt 


+ 


+ 


+ 


VO 


55 a 


(1) hcla tiden 
(7) aldrig 


m 


+ 


+ 


VO 


b 


(l) mkt' vaoentligt 
(7) mkt ovasentligt 


+ 


+ 


+ 


VO 


56 a 


(1) mkt dalig 
(7) mkt god 


+ 


+ 


+ 




b 


(1 } mkt ovasentligt 
(7) mkt vaoentligt 


+ 


■f 


+ 




57 a 


(1) mkt oklar 
(7) mkt klar 


+ 


+ 


..;. 




b 


(l) mkt ovasentligt 
(7) mkt vaoentligt 


+ 




+ 




58 a 


(1) mkt rik pa. fakta 
(7) mkt fattig pa. fakta 


+ 


+ 


+ 


VO 


b 


(1) mkt ovasentligt 
(7) mkt vaoentligt 


+ 


+ 


+ 




59 a 


(1) mkt daligt 
(7) mkt gott 


+ 


+ 


+ 




b 
1 


(1) mkt vaoentligt 
(7) mkt ovasentligt 


+ 


t. 


+ 


vs 





vs: Vandning av 
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) 

I 


Skalans andpunkter 


BedSmare 

1 


2 


3 


" 


. il „. „ 




pol (+ -) 


pol {+ -) 


pol {+ -) 




60 a 


(I) aldrig 
(7) hcla tiden 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(l) mkt vascntligt 
(7) mkt ovascntligt 


+ 


+ 


+ 




c 


(1) mkt besvarande 
(7) hclt obcsvarandc 


- 


+ 


+ 




61 a 


(l) hela tiden 
(7) aldrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) mkt besvarande 
(7) hclt cbesvarande 


+ 


+ 


+ 




62 a 


(1) aldrig 
(7) hcla tiden 


+ 


+ 


+ 


vs 




(1) mkt besvarande 
(7) hclt obcsvarandc 


+ 


+ 


m 




63 a 


(1) aidrig 
(7} hcla tidcn 


+ 


+ 


+ 


vs 


b 


(1) licit obcsvarandc 
(7) mkt bcsvarandc 


+ 


+ 


+ 


vs 


64 a 


(1 ) hcla tiden 
(7) aldrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(l) heit obcsvarandc 
(7) rnkt besvarande 


+ 


+ 


+ 


vc 


65 a 


(1) aldrig 
(7) alltid 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) mkt vascntligt 
(7) mkt ovascntligt 


_ 


+ 


+ 


vc 



oo a 
b 

67 a 
b 

60 a 
b 



ov a 



b 



(1) aldrig 
(7) hcla tiden 

(1) mkt bcsvarandc 
(7) holt obcsvarandc 

(1 ) hcla tidcn 
(7) aldrig 

(1 ) mkt bcsvarandc 
(7) hclt obcsvarandc 

(1) alltid 
(7) aidrig 

(1) rnkt bcsvarandc 
(7) hclt obcsvarandc 

(1) rnkt arbctscamt 
(7) mkt under lattandc 

(1 ) alltid 
(7) aldrig 

(1) mlct vascntligt 
(7) rnkt ovascntligt 



+ 
+ 
+ 



+ 
+ 
+ 



+ 



+ 

+ 

+ 

+ 
+ 

+ 

+ 



vc 



vc 



vs 



vs; .V3&&a&ftg - &v ifealan si. att den pnaitiva pole** av siaiaatsMltid Mi-r-57 
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' 


Skalanc andpunktcr 


Bcdomarc 














1 


2 


3 










pol (+ -) 


pol (+ -) 


pol (+ -) 




70 a 


(1) 
(7) 


alltid 
aidrig 


+ 


+ 


+ 




b 


0) 

(7) 


mkt vaccntligt 
mkt ovacentligt 


+ . 


+ 


+ 




c 


(1) 
(7) 


hclt obesvarande 
mkt bccvSrandc 


+ 


+ 


+ 


vc 


71 a 


(?) 


alltid 
aidrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(7) 


hclt obcovarandc 
mkt bccv&randc 


- 


.}. 


+ 


vo 


72 a 


(1) 
(7] 


aidrig 
alltid 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) 
(7) 


rnkt becvarandc 
holt obcovarandc 


- 


+ 


+ 




73 a 


(1) 


aidrig 
alltid 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) 
(7) 


hclt obesvarande 
mkt becvfirande 


+ 


+ 


_ 


vc 


74 a 


(1) 
(7) 


hcla tidcn 
aidrig 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) 


mkt becvarandc 
hclt obecv&rande 


+ 


+ 


+ 




75 a 


(1) 
(7) 


aidrig 
alltid 


- 


+ 


+ 




b 


0) 
(7) 


mkt vaccntligt 
mkt ovasentligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


76 a 


(1) 


mkt litct 
mkt stort 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) 

(7) 


mkt vaccntligt 
mkt ovacentligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


77 a 


(i) 

(7) 


mkt val 
mkt daligt 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


(1) 

(7) 


mkt ov&centligt 
mkt vaccntligt 


+ 


+ 


+ 




7G a 


(1) 

( ? ) 


mkt pocitiv 
mkt negativ 


+ 


+ 


+ 


vc 


b 


U) 
(?) 


mkt vaccntligt 
mkt ovasentligt 


+ . 


+ 


+ 


vc 


79 a 


(1) 
(?) 


i mkt h5g grad 
i mkt ringa grad 


+ 


+ 


+ 




b 


(1) 

(?: 


hclt obcovarandc 
mkt becvarandc 


+ 

■ 


+ 


- 


VG 



vs: Ylndnlng av akalan sa att den positive polen av skalan alltid blir 7 
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Bierschenk, B. Sjalvkonfrontation via intern television i larar- 
utbildningen: Analyser av lararkandidaters sjalvbedom- 
ningar. /Selfconfrontation via closed-circuit television in 
teacher education: Analyses of student teacher self-assess- 
ment. / Pedagogi sk-psyko logiska problem (Malrno, Sweden: 
School of Education), Nr 160, 1972."" 

This report contains a description and discussion of self- 
assessment data obtained from student teachers who partici- 
pated in a self -confrontation experiment. The measurement 
scale "assessment and evaluation schedule" has been especi- 
ally devised for this experiment. The report includes a dis- 
cussion of validity and reliability problems. The self-assess- 
ment data have been analyzed by means of ANOVA which has 
been carried out in 3 steps: (i) analysis of the structure of 
the F-tests, (2) precision and power analyses of the signific- 
ant results, and (3) post hoc analyses. Detailed information 
is given in appendices. 
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